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  چكيده
. آموزان است   هاي فارسي   هدف از پژوهش حاضر، بررسي سازماندهي يا پيوستگي در متن         

ــده  ــاط اي ــاط بندهاســت   ســازماندهي ارتب ــا ارتب ــرتبط ب ــسجام، م ــتن و ان ــا در م ــان . ه از مي
ــسون    ــان و تامپـــ ــي مـــ ــاختار بلاغـــ ــرد ســـ ــاگون، دو رويكـــ ــاي گونـــ   رويكردهـــ

Mann & Thompson , 1988) ( و حركت بلاغي سوالز)Swales, 1990 (   نـسبت بـه
آموزان مزايايي دارند و هـر        ديگر رويكردها براي تحليل پيوستگي توليدات نوشتاري زبان       

از ايـن رو، در     . بـرد   هايي هستند كـه رويكـرد ديگـر آن را از بـين مـي                كاستيكدام داراي   
 بـا روشـي كارآمـد نـوع        شـوند تـا     ديگـر تلفيـق مـي       پژوهش حاضر اين دو رويكرد بـا هـم        
در ايـن  . آمـوزان بررسـي شـود    هاي نوشتاري فارسي پيوستگي و ميزان و خطاي آن در متن 

آموزان در آزمون بسندگي بنياد سعدي بررسـي           تكليف نگارش فارسي   39پژوهش، تعداد   
 و توسط دو ارزياب،     بنياد سعدي ها بر اساس روبريك       سطح كيفيت نوشتاري اين متن    . شد

سپس ساختار يك متن استدلالي مورد انتظار ارزيابان، براساس نظرسنجي از           . يدتعيين گرد 
هـاي    هـا براسـاس ايـن سـاختار و ايـده             متن .ديده با روبريك تعيين شد       ارزياب آموزش  10

گيـري و     موضـع  -هـا   پـرداختن بـه ديـدگاه     -بيـان مـسأله   -مقدمه(اصلي يك متن استدلالي     
هـاي خـود      آموزان متن   دهند كه فارسي    ا نشان مي  ه  يافته. گذاري شدند   برچسب) بندي  جمع
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هـاي بـا سـطح        كنند، ولي متن    ها را پشتيباني مي     هاي اصلي سازماندهي و ايده      را با همة ايده   
بيـان  ،  مقدمههمچنين، بخش   .  داشته باشند  مقدمهكيفي بالاتر، بيشتر احتمال دارد كه بخش        

افزون بر ايـن،  . گيرند در بر مي را   يبند  جمعرا پشتيباني كنند و كمتر بخش       موضع   و   مسأله
هـا و نـوع       ميـان كيفيـت نوشـتاري مـتن       . ها كمتر است     نيز در متن آن    ربط  بندهاي بي ميزان  

  . شود دار فقط در شش متغير مورد اشاره ديده مي ها رابطه معنا سازماندهي آن
ــاي واژه ــدي ه ــتدلالي،     : كلي ــتار اس ــك، نوش ــازماندهي، روبري ــي، س ــاختار بلاغ س
  .آموزان سيفار

  

  مقدمه. 1
. آموزان بايد در هنگام يادگيري هر زباني آن را گسترش دهنـد        نوشتن، مهارت مهمي است كه زبان     

اي بنويـسند كـه انتظـارات         گونـه   هـا و انـشاها را بـه         هـا، مقالـه     نامـه   ها، پايـان    آموزان بايد گزارش    زبان
توانند   اين مهارت چيرگي يافته و يا نمي  ها اغلب با تأخير بر      ولي آن . مخاطبان خود را برآورده كنند    

آمـوزان در     يابـد كـه زبـان       ايـن مـسأله هنگـامي اهميـت بيـشتري مـي           . تسلط خوبي بر آن پيدا كننـد      
هـاي    هـا بـا تكليـف       آمـوزان در ايـن آزمـون        زبان. هاي بسندگي مهارتي، نياز به نوشتن دارند        آزمون

كه با توجه به محدوديت زمـان، محـدوديت         شوند    رو مي   نوشتن مختلف در ژانرهاي گوناگون روبه     
حجم متن، تشويش امتحان و انتظاراتي كه استانداردهاي ارزيابي هر مؤسـسه از مـتن دارنـد بايـد از                    

آمـوزان بداننـد از    ساز باشند، ضروري اسـت زبـان   ها سرنوشت  چه اين آزمون    چنان. عهدة آن برآيند  
هنـد و چـه اصـولي را رعايـت كننـد تـا انتظـارات را           رود دقيقاً چه كاري را انجـام د         ها انتظار مي    آن

  .برآورده سازند
جـايي كـه انتظـارات     از آن. انتظارات ارزياب از متن تأثير بـسياري بـر تعيـين كيفيـت مـتن دارد         

هـاي متفـاوتي شـود،        توانـد منجـر بـه نمـره         ها مـي    هاي آن   1متفاوت ارزيابان يا به اصطلاح سوگيري     
هاي مشخصي براي ارزيابي متن استفاده كنند تا تأثير ذهن ارزيـاب              اسها تمايل دارند از مقي      مؤسسه

هاي برآمـده از   بر اين باور است كه تصحيح و ارزيابي متن) Jalili, 2017(جليلي . را كاهش دهند
هـا، سرنوشـت    آزمون نگارش وقت و وسواس زيادي را نياز دارد، زيرا در مرحلة تصحيح ايـن مـتن         

دهنده تا اندازة بسيار زيادي متأثر از شيوه و كيفيـت ارزيـابي خواهـد            ونآموزشي يا حتي شغلي آزم    
هـا جلـوگيري    سـازد و از سـوگيري مـصحح    گيري از يك چارچوب، ارزيـابي را پايـا مـي           بهره. بود
ــان هــم تأثيرگــذار اســت   .)Jalili, 2017 (كنــد مــي   ترنــگ . البتــه نــوع و ميــزان تخــصص ارزياب

)Trung Nguyen, 2020 (دهـد كـه ارزيابـان بـا تخـصص كمتـر، بـر          خود نشان مـي در پژوهش
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همچنين ارزيابـان بـومي   . مكانيك متن و زبان متمركز هستند و ارزيابان ماهر بر محتوا و سازماندهي   
 ,Trung Nguyen, 2020(ترنـگ  . دهند و ارزيابان غير بومي به محتـوا  به سازماندهي اهميت مي

p. 27 (در كنار قواعد زبان يكـي از راهبردهـاي اساسـي رفتـار     دهد كه مؤلفة سازماندهي نشان مي 
  . ارزيابان هنگام ارزيابي است

. گـذارد   ، عامل ديگري است كه بر تعيين كيفيت مـتن از سـوي ارزيابـان تـأثير مـي                    نوع تكليف 
كننـد و   اين تأثير را به دقـت بررسـي مـي   ) Abdali & Fatemipour, 2014(پور  ابدالي و فاطمي

محور، خلاصه، توضـيح نمـودار و توضـيح تـصوير بـر               ه انواع تكليف اعم از عنوان     دهند ك   نشان مي 
. كننـده اسـت   از طرفي انتظارات سـازماني هـم بـسيار تعيـين    . آموزان تأثير مستقيم دارد    عملكرد زبان 

دهد كه ارزيابان اغلب ديدگاه شخصي خود را نسبت  نشان مي) Trung Nguyen, 2020 (ترنگ
ماننـد  (ها الزامـات زبـاني مؤسـسه          ها كه در آن     دارند، ولي به هر حال روبريك     به يك متن باكيفيت     

  .آشكارا بيان شده باشد، هم مؤثر است) واژه، ساختار بلاغي و ساختار جمله
نگـر كيفيـت    نگر و جزئـي   شهرت دارند، در دو نوع كليروبريكهاي ارزيابي كه به    چارچوب
كه پيوسـته بـه يـك         كنند و در صورتي     شتاري را تعيين مي   آموزان اعم از گفتاري و نو       توليدات زبان 

البتـه هـر كـدام      . توانند مستقيم سطح تسلط زباني افراد را نيـز تعيـين كننـد              استاندارد زباني باشند مي   
 ,Ebere Chukwuere(رونـد   نقاط ضعف و قوتي دارند و متناسب با اهداف مراكـز بـه كـار مـي    

هـاي    شـاخص : شـوند    كلي شـاخص در نظـر گرفتـه مـي           دو دستة  ،هاي نگارش   در روبريك ) 2021
به بيان ). (Shabani & Panahi, 2020هاي مربوط به رواني متن  مربوط به درستي متن و شاخص

معنـاي رعايـت قواعـد        درسـتي بـه   . آموز درسـت و روان باشـد        ديگر، ارزيابان انتظار دارند متن زبان     
م بر واژه و دستور است؛ و رواني مرتبط است بـا            ها، قواعد حاك    ساختاري بندها اعم از نگارش واژه     

اگر متني شامل تعـدادي بنـد بـا سـاختارهاي           . هاست  ارتباط درست بندها و سازماندهي درست ايده      
نحوي درست باشد، ولي بندهاي آن هيچ ارتباط معنايي با هم نداشته باشند و در شـماي كلـي مـتن                     

روانـي مـتن، تـابعي      ! تر مـتن نيـست      ا به بيان دقيق   نقش مشخصي را ايفا نكنند، آن متن روان نيست ي         
هـا و     در مقالة حاضر پيوستگي متن، يعني سازماندهي درست ايـده         . است از انسجام و پيوستگي متن     

  .شود ها بررسي مي پشتيباني از ايده
) 1: هـا در دو چيـز اسـت    ها معيارهاي يكـساني بـا هـم دارنـد و تنهـا تفـاوت آن               اغلب روبريك 

بـراي نمونـه،    . شـوند   تعـداد سـطوح كيفيتـي كـه از هـم متمـايز مـي              ) 2 و بيان معيارها و    پردازي  واژه
شـوند،    بندي مـي     دسته 9 تا   0 كه از    2معيارهاي روبريك ارزيابي نگارش در آزمون آيلتس تكليف         

، )گـذاري، و امـلا      واژگان، دستور زبان، نقطه   (، زبان   )ارتباط و كامل بودن   (محتوا  : اين موارد هستند  
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هـا و عبـارات    هـا و اسـتفاده درسـت از واژه       هـا و جملـه      گفتـه   منطق، انسجام، تنوع پـاره    (اندهي  سازم
ــده ــاطي  ) پيونددهن ــتاوردهاي ارتب ــت دس ــه  (و در نهاي ــام، لحــن، وضــوح و علاق ــت ن ــون ). ثب آزم

پيوسـتگي و سـازماندهي يكـي از        . كننـد    سـطح مـشخص مـي      6 نيز همين معيارها را در       1اي.آر.جي
بـراي ارزيـابي   كـه  ) Jalili, 2017(حتـي جليلـي   . هـاي نگـارش اسـت    روبريـك معيارهـاي اغلـب   

كند و در آن فقط سـه بخـش           آموزان غير ايراني يك روبريك معرفي مي        توليدات نوشتاري فارسي  
  كند كه  گنجاند نيز، اشاره مي را مي) نويسي  دستور، واژه و درست(مربوط به درستي متن 
عنوان  گردد؛ به هاي ديگري نيز توجه مي   شتاري، به مقوله  در ارزيابي توليدات نو    معمولاً

جاكـه    هـا، امـا ازآن      مثال، انسجام و عوامل انسجامي، محتوا و سـازماندهي و ماننـد ايـن             
هـا در توليـدات نوشـتاري، بـه دليـل گـستردگي        پرداختن به نحـوة ارزيـابي ايـن مقولـه     
ظر اين پژوهش از ذكر كند در چارچوب مورد ن    مباحث، پژوهشي جداگانه را طلب مي     

آل  شود، اما قدر مسلّم آن است كـه يـك چـارچوب جـامع و ايـده             ها خودداري مي    آن
  .)Jalili, 2017, p. 44 (چارچوبي خواهد بود كه به اين عوامل نيز بپردازد

هـاي    رسد علت اصلي حذف اين مقوله از چارچوب مورد اشاره اين اسـت كـه مقولـه                  نظر مي  به
تواند شناسايي و از نظر  ها مي  از آن كنند و سرپيچي    اي پيروي مي     از قواعد ويژه   ءلادستور، واژه و ام   

جـايي كـه سـازماندهي در مـتن بـه خـوبي توصـيف                 بندي شود، ولي از آن      بودن درجه   ميزان مهلك 
تـوان   اي است و خطايي در آن نمـي       است و براي آن قاعدة مشخصي وجود ندارد، امري سليقه           نشده
هايي براي سازماندهي نيز ارائـه شـود          هاي نگارش قاعده    ، ضروري است در روبريك    در واقع . يافت

  . ها را كاهش داد اي پايا كرد و سوگيري مصحح تا بتوان ارزيابي اين جنبه از متن را نيز تا اندازه
هـا را نـشان دهـد، انـسجام و       انتظـار از انـواع تكليـف   كوشـد  مـي ) Golpour, 2019(پـور   گل

هـاي    نويـسي از انـواع تكليـف        هـاي پـاراگراف     دة اصلي را فقـط در پيونـد بـا تكليـف           پرداختن به اي  
 همـة رود    هاي نگـارش، انتظـار مـي        كند، در حالي كه مطابق با انواع روبريك         گسترده بيان مي    كنش

هـا يـك مـتن اسـت، بلاغـت و       گسترده هستند و فرآوردة نهـايي آن        نحوي كنش   هايي كه به    تكليف
 مـشخص نيـست كـه تحليـل         )همـان  (پـور   البته در پـژوهش گـل     . شته باشند سازماندهي مشخصي دا  

  . است خطاي نحوي چرا در پيوند با طراحي آزمون و مسألة انواع ارزيابي بحث شده
آموز چه از نگاه ارزياب ديده شود و چـه از ديـدگاه روبريـك، پيوسـتگي و                    انتظار از متن زبان   

 ,Golshaie, 2019(به باور گلشائي . آيد ه شمار ميسازماندهي يكي از عناصر كليدي و مهم آن ب

p. 33 (داننـد،   درپي نمي هاي پي اي از جمله خوانندگان در رويارويي با هر متني، آن را فقط زنجيره
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هـا   هاي مختلف يك متن مفروض است كه از آن ها و بخش بلكه همواره ارتباطي منطقي ميان جمله     
هرچه ميزان انسجام و پيوستگي در متن بيشتر باشد، ارتباط          . شود با عنوان انسجام و پيوستگي ياد مي      

  .  پذيري متن بيشتر خواهد شد تر و خوانش شده در متن مشخص مفاهيم مطرح
هــاي نگــارش بنيــاد ســعدي كــه  پــژوهش حاضــر در پــي آن اســت كــه نــشان دهــد در آزمــون

مـتن و مـسألة زمـان پاسـخ         آموزان بايد در آن به يك تكليف نگارش گسترده با رعايت طـول                زبان
آمـوزان چگونــه مـتن خــود را    نخــست اينكـه فارســي : هــاي پـژوهش از ايــن قرارنـد   پرسـش . دهنـد 

كنند؟ دوم آنكه، بـين نـوع سـازماندهي مـتن و سـطح كيفيتـي كـه ارزيابـان از مـتن                    سازماندهي مي 
هـاي   مؤلفـه اي وجـود دارد؟ سـوم اينكـه، در نهايـت اينكـه آيـا بـر اسـاس                   اند، رابطـه    تشخيص داده 

ها را در سطوح كيفـي        توان متن   هاي پشتيبان مي    هاي اصلي و چگونگي ايده      سازماندهي متن در ايده   
هـاي    توان بدون دخالت ارزياب و براساس مؤلفة سـاماندهي مـتن            بندي كرد؟ به بيان ديگر، مي       طبقه

 بندي كرد؟ نگارش را سطح
  

  پيشينة پژوهش. 2
رونـد،    ديگر بـه كـار مـي        جاي يك   ديگرند كه گاهي به     به يك انسجام و پيوستگي مفاهيمي نزديك      

ها را دو مفهوم جدا در نظر گرفت كه هر دو مرتبط با ارتباط بندهاي يك متن                   ولي در واقع بايد آن    
انـسجام عـاملي اسـت كـه نـشان      ) Halliday & Hasan, 1976(به بـاور هليـدي و حـسن    . هستند
هايي اسـت كـه       اي به هم مرتبط است يا متشكل از جمله        ه  اي از جمله    دهد آيا يك متن مجموعه      مي

اي ظاهري و صوري از مـتن اسـت           بر پاية اين ديدگاه، انسجام مشخصه     . ديگر ندارند   ارتباطي با يك  
واسطة عناصر آشكار زباني و متني مانند عناصر واژگاني حروف ربـط و فراينـدهاي دسـتوري      كه به 
البتـه بـراون و     . صة بازنمايي ذهني خواننده از مـتن اسـت        ولي پيوستگي، مشخ  . شود  گذاري مي   نشانه
هاي زبـاني    به تفسير پياموابستهبر اين باور است پيوستگي اغلب، ) Brown & Yule, 1983(يول 

هـاي يـك مـتن را      اي از جملـه     كنـد زنجيـره     در واقـع، خواننـده تـلاش مـي        . از سوي خواننده اسـت    
  .  ر انسجام بخشي آشكاري در آن به كار نرفته باشداي پيوسته فرض كند، حتي اگر ابزا مجموعه

آموزان را تحليل كنند، در       اند سازماندهي متن توليدات نوشتاري زبان       دهكوشيهايي كه     پژوهش
آمـوزان را در يـك ژانـر و           هـايي كـه سـازماندهي مـتن زبـان           پژوهش. گيرند  دو دستة كلي قرار مي    

آمـوزان را در يـك ژانـر و           ه سازماندهي مـتن زبـان     هايي ك   اند و پژوهش    تكليف معين بررسي كرده   
)  (Hirose, 2003براي نمونهلي يا چكيده در زبان اول و دوم تكليف معين مانند تفسيري يا استدلا

. انـد   آمـوزان را بـا گويـشوران بـومي مقايـسه كـرده              اند يا سـازماندهي مـتن زبـان         ها مقايسه كرده    آن
انـد، بـراي نمونـه، بررسـي      لاغـت تطبيقـي تحليـل شـده      اي براسـاس رويكـرد ب       هاي مقايـسه    پژوهش
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 Misyana Susanti(هاي آسيايي، ماننـد مـالايي    اي بلاغي زيادي بين زبان انگليسي و زبان مقابله

& Ariffin, 2012(،  ــي ــان) Yang Cahill, 2008(چين ــده  و ديگــر زب ــا انجــام ش . اســت ه
 ,Dehghanpisheh(هاي تفسيري  غي مقالهاي ساختار بلا هايي نيز در زمينة بررسي مقايسه پژوهش

ميان زبان فارسي و انگليـسي انجـام   ) Khodabande et al., 2013(هاي استدلالي  يا مقاله) 1971
ايـن مـسأله را در نوشـتار اسـتدلالي     ) Rashidi et al., 2009 (همكـاران رشـيدي و  . اسـت  شـده 
ها در زبـان      زبان  دهند كه فارسي     نشان مي  اند و به طور مستقيم      آموز بررسي كرده    هاي انگليسي   ايراني

  . اول خود هم دچار مشكل هستند
آموزان، اغلب يكي از رويكردهاي       در شناسايي نوع سازماندهي متن در توليدات نوشتاري زبان        

هـاي مـورد انتظـار در يـك ژانـر             اند و از پيش انواع سـازماندهي        مطرح در پيوستگي مبنا قرار گرفته     
اي را بـر      آمـوزان چـه نـوع سـازماندهي         انـد كـه زبـان       سـپس نـشان داده    . انـد   كـرده  معين را مشخص  

خطاهاي بلاغـي  ) O'brien, 1995(اوربين . ها تأثير دارد گزينند و چه عواملي بر اين تصميم آن مي
  مـــان و تامپـــسون اســـاس روابطـــي كـــه در چـــارچوب     آمـــوزان بـــر   نوشـــتة انگليـــسي 17

Mann, & Thompson ,1988) (اوربــين.  دهــدهــست را نــشان) O'brien, 1995( مــتن دو 
ايـن روابـط بـسيار پيچيـده هـستند و           . دهد  آموز را با شماي دقيق روابط بين همة بندها نشان مي            زبان

   شـــكوهي و شـــيرالي . بـــر اســـت  هـــا بـــراي ارزيـــابي بـــسيار دشـــوار و هزينـــه      تحليـــل آن
)Shokouhi & Shirali, 2011 (  روايــي را نــشان در همـين چهــارچوب، ســاختار بلاغـي ژانــر 

  . شوند وجه ديده نمي هيچ هايي به ها، چه رابطه كنند كه از ميان انواع رابطه دهند و مشخص مي مي
دهند كه ژانر بر سـازماندهي   نشان مي) Ahmadi & Parhizgar, 2017 (احمدي و پرهيزگار

مـان و تـشويش     همچنين عواملي مانند دسـتورالعمل، محـدوديت ز       . متن و حتي بر خطاها تأثير دارد      
جـايي كـه    از آن. ود داردج ـزيـرا در نوشـتار عـادي امكـان تـصحيح و      . تـأثير نيـست     امتحان نيـز بـي    

توانـد مـنظم      شود با فرصت اصـلاح مـي        سازماندهي يك فرايند ذهني است و بعد به رفتار تبديل مي          
بـر زبـان تـا    آموز بايـد در كنـار تـسلط     شود، ولي در آزمون اين فرصت وجود ندارد، در نتيجه زبان  

گونه سازماندهي    ها را آن    اندازة زيادي بر نظم ذهني نيز مسلط شود و در حجم و زمان محدود، ايده              
اي مفيد است كه بتواند سازماندهي يـك          از اين رو نظريه   . كند كه متني توليد شود و قابل فهم باشد        

اسـت را نـشان دهـد و         متن از يك نوع تكليف و ژانر معين با اجزائي كـه در آزمـون خواسـته شـده                  
  .  پيوستگي يا ناپيوستگي آن را شناسايي كند

هـاي اسـتدلالي، سـازماندهي اسـتدلال      در مورد آزمون آيلتس، مشكل اصـلي در نوشـتن مقالـه           
هاي محدود خود را در مقاله براي پاسـخ بـه          عنوان استدلال كارآمد است، زيرا آيلتس تعداد واژه         به
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شـوندگان سـاختار روشـني     دهد كه اگر آزمون نشان مي) Starkey, 2004( استاركي .پرسش دارد
شـود و دانـش موضـوع     تر مي ها آسان  براي آنءدر ذهن خود داشته باشند، سازماندهي محتواي انشا  

هـاي عنـصر اسـتدلال را بـه دو گونـه              او سـازه  . دهنـد   را به بهترين شكل ممكن به خواننده نشان مـي         
ساختار ساده براي اجراي بخـش      . ل ساده و ساختار استدلال قوي     ساختار استدلا : كند  بندي مي   هگرو

شــوندگان بايــد  هــا، آزمــون شــود، ولــي بــراي اثبــات درســتي گفتــه اصــلي مقالــه بــه كــار بــرده مــي
ها را متقاعد كننـد كـه نظـر نويـسنده درسـت               هاي پشتيبان ارائه دهند تا آزمودني       پاراگراف/ها  جمله
نيـز ايـن دو نـوع سـاختار اسـتدلالي را در      ) Ananda, et al., 2018(آنانـدا و همكـاران   . اسـت 
ها شـصت مقالـه آكادميـك از شـش موضـوع              آن. دهند  هاي موفق آيلتس دانشگاهي نشان مي       مقاله

ها نـشان     يافته. كردند را بررسي ) هاي با كيفيت بالا     مقاله (9-8هاي گروهي     مختلف مشترك با نمره   
نامـه و    گريـز، بيانيـه پايـان   مـشتمل انـد بـر    هـا      در مقالـه   هاي متداول موجـود     بخش) دهد كه الف    مي

) و ج . هـا و ارائـة شـواهد        اند بـر ادعـا، داده       ها مشتمل   عناصر مشترك استدلال در مقاله    ) ب. استنتاج
انواع متداول ساختارهاي استدلالي مقالات مشتمل اند بر ساختار استدلال ساده و سـاختار اسـتدلال                

شوندگان بتوانند انشاهايي با كيفيـت خـوب    آزمون ين است كه براي اينكهپيشنهاد اين مقاله ا. قوي
هاي با كيفيت خوب    ءهاي انشاء، عناصر استدلال و نوع ساختار استدلالي انشا          بنويسند، بايد بر بخش   

  .تسلط كافي داشته باشند
اسـت بـراي نمونـه، ترانـگ          پيوستگي متن در آزمون آيلـتس از ديگـر ابعـاد هـم بررسـي شـده                

)Trung Nguyen, 2020,هاي آيلتس را براساس آغازه و پايانـة هليـدي؛     ساختار موضوعي مقاله
 آيلـتس را بـر اسـاس چـارچوب پيـشبرد      2متون نوشتاري تكليـف  ) Ebrahimi, 2014 (و ابراهيم

دهد كه ژانـر موضـوع مـتن، مـستقيم نـوع          نشان مي ) همان(ابراهيمي  . اند  آغازة هليدي بررسي كرده   
اي  كند و اين امر به اين معناست كه نويسنده لازم است نوع پيشبرد آغـازه  زه را تعيين مي   پيشبرد آغا 

  .  را انتخاب كند كه بتواند به اهداف كلي مورد انتظار از آن ژانر برسد
آمـوز    ايرانـي انگليـسي  12هـاي   هاي بلاغي نوشته در بررسي مؤلفه) Marefat, 2020 (معرفت

 1ي ژانرمحـور مطـابق بـا چهـارچوب مقدمـه، روش، نتيجـه، بحـث               پس از اجراي يك دورة آموزش     
بــراي نمونــه، . دهــد آمــوزان در ســازماندهي مــتن بــا چنــين انتظــاراتي را نــشان مــي مــشكلات زبــان

سرعت به هدف پژوهش برسـند،   توانند به كنند و نمي آموزان مقدمه را خيلي گسترده شروع مي        زبان
هاي پژوهشي از ساختار بلاغي متن انتظـاراتي وجـود    انر مقالهدهد كه در ژ اين نوع ارزيابي نشان مي 

ها، اعم از     براي نمونه، الگوي غالب براي بيشتر رشته      . آموزان بايد آن را برآورده كنند       دارد كه زبان  
                                                                                                                   
1 IMRD 
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-روش-و هـدف  1هـا  يافتـه -روش-هـدف -مهندسي و علوم پايه، الگوي مقدمـه -علوم انساني، فني
 گلـشائي .هـا دارنـد     هايي بـا ديگـر رشـته        دو رشتة فلسفه و شيمي تفاوت      است و در اين ميان       2ها  يافته

)Golshaie, 2019(هاي بلاغـي و   حركت ها در قالب هاي اين رشته نامه هاي پايان چكيده  با تحليل
هـا داراي   البته در اين نوع الگوها، همة بخش. دهد هايلند اين انتظارات را نشان مي مدل پنج حركتي   
  & Zand-Moghadam(بــراي نمونــه، زنــد مقــدم و ميهمــي . سان نيــستنداهميــت و وزن يكــ

Meihami, 2016 (هاي انگليسي رشتة آموزش زبان انگليـسي دانـشگاه    نامه با بررسي چكيدة پايان
رسـند كـه بـالاترين ميـانگين اطلاعـات،            علامه طباطبايي در قالب حركت بلاغي به ايـن نتيجـه مـي            

، مهم انگاشته   گيري  نتيجهويژه حركت     ها، به   و ديگر حركت   است   هدف پژوهش مربوط به حركت    
هــاي   دهنـد كـه مقدمـة مقالــه     نيز نشان مـي ) Zare & Naseri, 2022(زارع و ناصري . است نشده

 ايـن تفـاوت هـم در        .هاي پژوهشي اندكي تفـاوت دارنـد        مـروري نظـري انگليـسي بـا مقدمـة مقاله     
هـاي    ها بـا عنـوان      هاست كه در اين پژوهش از آن        انيدن ايده ها و هم در گستر      هاي اصلي مقدمه    ايده
  .شود  ياد ميزيرگام و گام

 هـاي درسـي     هايي هم متن را از منظر پيوستگي، انسجام و ابزارهاي انسجامي در كتـاب               پژوهش
ــه ( ــراي نمون ــتار دانــش ) Rashidi & Cheraghi, 2021 (ب ــي زبــان    در نوش ــوزان فارس آم
)Rostambeik, et al., 2017 (آمـــوزان و نوشـــتار فارســـي) Alizadeh Memar & 

KamyabiGol, 2020( گيـري از   ها اغلـب، فراوانـي بهـره    هاي اين پژوهش يافته. اند بررسي كرده
هـاي اصـلي و در شـماي          دهد و نقش انسجام در بندهاي پشتيبان ايده         ابزارهاي انسجامي را نشان مي    

  . است كلي متن كمتر مورد توجه قرار گرفته
آموزان   اي ندارد و فقط سازماندهي در توليدات نوشتاري فارسي          وهش حاضر، رويكرد مقابله   پژ

جـا، سـازماندهي توليـدات        در ايـن  . گـردد   هـا بررسـي مـي       بدونِ درنظرگرفتن مليت و زبـان اول آن       
از دو ) Mann & Thompson , 1988 (مان و تامپـسون آموزان براساس رويكرد  نوشتاري فارسي

جايي كه ايـن رويكـرد داراي    ولي از آن. شود هاي پشتيبان بررسي مي     هاي اصلي و ايده    ديدگاه ايده 
يك انگارة عملياتي ) Swales, 1990(هاي حركت بلاغي  گيري از رويكرد ايراداتي است، با بهره

توان سازماندهي توليدات نوشتاري و خطاهـاي آن          گردد كه بر اساس آن مي       تر معرفي مي    كاربردي
  .حليل كردرا بهتر ت

  

                                                                                                                   
1 I-P-M-P 
2 P-M-Pr 
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  مباني نظري. 3
هـا هـستند و معنـاي يـك گفتمـان منـسجم، بـيش از مجمـوع                    ها چيزي بيش از توالي جمله       گفتمان

هاي متـوالي را بـه يـك گفتمـان تبـديل       اي جمله ولي چه مؤلفه. معناهاي اجزاي گوناگون آن است  
 بيـشتر از معنـاي      اي  كنـد تـا معنـاي قابـل ملاحظـه           كند؟ اين پيوستگي است كه به ما كمك مـي           مي

تواند به طور كامل قابـل درك باشـد مگـر     متني نمي هيچ. هاي فردي را بفهميم و منتقل كنيم جمله
رويكردهاي بسياري در پيوند با     . دهندة آن پيوستگي وجود داشته باشد       اينكه در همة اجزاي تشكيل    

ماننـد دسـتور زبـان،      تحليل و ارزيابي پيوستگي و ارتباط آن بـا ديگـر اجـزاي يـك مـتن نوشـتاري                    
) Golshaie, 2019 (گلـشائي . اسـت  گذاري، دقت، محتوا و موارد مشابه ارائـه شـده   واژگان، نقطه

كند و مزايـاي هـر يـك را      هاي گفتماني مرتبط با پيوستگي را بررسي مي         هفت نظرية از انواع نظريه    
،كيـنچ  )Halliday & Hasan, 1976(مانند هليدي و حسن . دهد ها نشان مي نسبت به ديگر نظريه

  ســــاختار بلاغــــي مــــان و تامــــسون ) Kintsch & van Dijk, 1978(و ون دايــــك 
)Mann & Thompson, 1988 (     نـشو مـدل پيـشبرد آغـازه د)Daneš, 1974 .(  او رويكـرد

آمـوزان    ساختار بلاغي مان و تامسون را از كارآمدترين رويكردها براي تحليل پيوستگي مـتن زبـان               
  . كند معرفي مي

  
  )Mann & Thompson , 1988(رويكرد ساختار بلاغي مان و تامپسون . 1. 3

اي دربارة سازمان متن است كه در  نظريه) Mann & Thompson , 1988 (1نظرية ساختار بلاغي
شناسـي    ويـژه در زبـان      كاربردهـاي ايـن نظريـه بـه       . ها پديد آمـد     دنبال تحليل گستردة متن      به 80دهة  

در رويكرد ساختار بلاغي، متن منسجم متنـي اسـت كـه فاقـد هـر       . است   بوده رايانشي بسيار گسترده  
يعني هر قسمت از متن حضور معقولي دارد كه بـراي خواننـدگان قابـل        . توالي منطقي باشد    گونه بي 

تواننـد بفهمنـد كـه چـرا دو بخـش             كه شنوندگان يا خوانندگان نمـي       گمان، هنگامي   بي. توجه است 
هـا را بيابنـد، مـتن را          توانند رابطة بين آن     كه نمي   اند يا هنگامي     قرار گرفته  ديگر  گفتمان در كنار يك   

جا كه ايـن روش       از آن . مندي براي مطالعة پيوستگي دارد      اين نظريه روش نظام   . دانند  ناهماهنگ مي 
هاي واژگاني و دسـتوري بـه         رويكري نقشي به سازمان متني دارد و تحليل متن را مستقل از صورت            

هد، تعريف آن از پيوستگي متني تعريفي مبتني بر نقش ارتباطي متن و نيـت نويـسنده از                  د  دست مي 
جا ويژگي پيوستگي دارد كـه بـا ديگـر            در اين نظريه، يك متن تا به آن       . گنجاندن آن در متن است    

كه نتوان بخـشي از مـتن را بـه ديگـر اجـزاء سـازمان مـتن             در صورتي . عناصر متن داراي رابطه باشد    
                                                                                                                   
1 Rhetorical Structure Theory (RST) 
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ساخت، در اين صورت طبق اين نظريه اين بخش از گفتمان فاقد پيوسـتگي آشـكار خواهـد                 مرتبط  
  . بود

شدت بـه     شود معمولاً از بالا به پايين است و به           ديده مي  نظرية ساختار بلاغي  نوع تحليلي كه در     
در مرحلـة نخـست، مـتن بـه      ).Golshaie, 2019, p. 40 (گـر گفتمـان نيـاز دارد    شـهود تحليـل  

سپس اين فرآيند . شود ها مشخص مي بندي شده و روابط بين آن      واحدهاي ارتباطي گروه   بزرگترين
شناسـايي شـوند و روابـط بـين         ) اغلب بندها (يابد كه واحدهاي با اندازه بسيار كم          تا زماني ادامه مي   

ين هـم متـون تبي ـ   بـه  مراتبي و متـصل  در اين نظريه، پيوستگي به واسطة ساختار سلسله    . ها پيدا شود    آن
هـاي مـتن نقـشي بـراي      مراتبي هر بخش از متن نسبت به ديگر بخـش  در اين ساختار سلسله   . شود  مي

  .گيرد تحليل متن معمولاً با خواندن متن و ترسيم نمودار درختي از متن انجام مي. ايفاكردن دارد
هـا   ها و وابسته ها و هسته  رابطه ميان هستهMann & Thompson, 1988 (24(مان و تامپسون 

تـوان بـه دو گـروه متمـايز      ايـن روابـط را مـي   .  مورد گسترش يافتنـد   30پيشنهاد كردند كه سپس به      
بـراي  (شـود     وسيلة خواننـده تـشخيص داده مـي         موضوعي كه در آن، رابطه عمداً به      : بندي كرد   طبقه

تمايـل  هـا     وسـيلة آن    اي كـه بـه      و روابـط ارائـه    ) نمونه، توضيح، شرايط، راه حل، علت و بيان دوباره        
  ). مانند انگيزه، پيشينه، توجيه و امتياز(يابد  خواننده افزايش مي

ــة ســاختار بلاغــي داراي ســه فــرض اساســي اســت   ــره : نظري ــون زنجي اي از  نخــست اينكــه، مت
ــه ــه   واره جمل ــشكل از جمل ــستند، بلكــه مت ــا ني ــا و گــروه واره ه ــه ه ــاي جمل ــازمان واره ه ــه  اي س يافت
دوم آنكه، ايـن روابـط كـه        . شوند  ديگر مرتبط مي    هاي گوناگون به يك    اند كه به شيوه     مراتبي  سلسله
صورت نقشي و در قالب اهداف و مفروضات نويسنده دربارة خواننـده توصـيف               ها را به    توان آن   مي

تـرين    سـوم اينكـه، رايـج     . دهي و ارائة مفاهيم است      هاي نويسنده براي سازمان     كرد، بازتابي از گزينه   
وابسته است كه در اين نوع رابطـه، يـك بخـش از مـتن نقـش كمكـي                   -ة هسته نوع رابطة متني رابط   

  .كند براي بخش ديگر ايفا مي
وابـسته، روابطـي نيـز وجـود دارنـد كـه دو هـسته را بـه                  -در اين نظريه، افزون بـر روابـط هـسته         

روابـط گونـاگوني بـراي پيونـدزدن        . اي هـستند    كنند و به بيان ديگر چندهـسته        ديگر پيوسته مي    يك
اي را تـشكيل      اسـت كـه البتـه مجموعـة بـسته           ديگـر تعريـف شـده       هاي گوناگون متن به يـك       خشب

كنـد    در فرايند تحليل متن، تحليلگر تلاش مي      . توان تعداد اين روابط را گسترش داد        دهند و مي    نمي
وابـسته در   -ها را در قالب روابط متـداول هـسته          قطعات يا واحدهاي يك متن را مشخص كند و آن         

در اين مدل نظري، ساختار كلامي واحـد داراي         .  ه ساختاري سلسله مراتبي و نامتقارن دارد      آورد ك 
  .هايي نيز هست و نقض محدوديت خطاي انسجام انگاشته خواهد شد محدوديت
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جاي خطي از انـسجام ارائـه         مراتبي به   ها، نمايي سلسله     برخلاف ديگر نظريه   نظرية ساختار بلاغي  
دهدكـه آن را بـه يكـي از            براي تحليل خطا در اختيار پژوهشگر قـرار مـي          مند  دهد و روشي نظام     مي

ــه ــده پذيرفت ــي       ش ــديل م ــسجام تب ــط ان ــل رواب ــا در تحلي ــذارترين رويكرده ــرين و تأثيرگ ــد  ت   كن
)Ahmadi & Parhizgar, 2017, p. 14 .( جـايي كـه ايـن تحليـل، نيازمنـد تعريـف        ولـي از آن

خـواني تحليلگـر      در بـسياري از مـوارد بـه قـدرت نيـت           ها نيـز       است كه تشخيص آن    گستردهروابط  
به بيان ديگر، ). Golshaie, 2014(شود   است، از سادگي و كاربردي بودن نظريه كاسته ميوابسته

هايشان در اين نظريه بسيار پيچيده است و از سويي با ترسـيم   ها و وابسته ها و هسته تعيين روابط هسته 
پردازند، در آن     هايي كه به يك ايدة اصلي مي         متن، يعني بخش   درختچة روابط، باز هم شماي كلي     

دادن نقش بندهاي يك متن و رابطة   در نتيجه، با وجود توانمندي اين نظريه در نشان        . مشخص نيست 
دادن شماي كلي متن به يك صـورت سـاده و جايگـاه               بندهاي وابسته به يك هسته، نقصان در نشان       

كند تا از چارچوب نظري ديگري براي رفع اين كاستي            ي، ايجاب مي  هاي اصل   عنوان ايده   ها به   هسته
  . بهره گرفته شود

  

  تلفيق ساختار بلاغي با حركت بلاغي. 2. 3
افزون بر چهارچوبي كه براساس آن بتوان بندها را از هم جدا كـرد و بـراي هـر بنـد نقـشي در نظـر                          

بـه بيـان    .  در يك شماي كلي نـشان داد       ها را   گرفت، به روشي نياز است كه با آن بتوان روابط هسته          
هاي اصـلي يـا    هاي يك متن و ايده ديگر، اگر بتوانيم برمبناي نوع ژانر و تكليف، انتظارمان از بخش  

هـاي اصـلي،      عنـوان ايـده     ها را از ابتدا مشخص كنيم و سپس با تعيين بندهاي هسته بـه               در واقع هسته  
آمـوزان   ويژه در مورد متون نوشـتاري زبـان    متن بهبندهاي پشتيبان هر هسته را مشخص كنيم، تحليل  

هـاي    ها را در چارچوب حركـت       توان روابط هسته    به اين منظور، مي   . تر خواهد بود    ساده و كاربردي  
  .بلاغي توصيف كرد

واحد گفتماني يا بلاغي كه كاركرد يا نقش ارتباطي منـسجمي           «حركت بلاغي عبارت است از      
براي توصيف ساختار يك ژانر ). Swales, 1990(» كند اري ايفا ميرا در گفتمان نوشتاري يا گفت

شود كـه خـود ايـن سـاختار هـم متـشكل از واحـدهايي بـه نـام                      عمدتاً ساختار بلاغي آن تحليل مي     
بـراي نمونـه، هايلنـد      . هاي بلاغي متأثر از ژانـر اسـت         تعداد و نوع حركت   . هاي بلاغي است    حركت

)Hyland, 2004 (هـا از يـك مـدل پـنج حركتـي بهـره        هاي مقاله اندهي چكيدهبراي تحليل سازم
  . گيري مقدمه، هدف، روش، نتايج، نتيجه: گيرد مي

جايي كه در ايـن       توان شماي كلي متن را نشان داد، ولي از آن           هاي بلاغي مي    در تحليل حركت  
ويـژه در     ن بـه  آمـوزا   تنهايي براي تحليل متون نوشتاري زبـان        شود، به   رويكرد، نقش هر بند ديده نمي     
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نـوع تكليـف، زمـان، موضـوع،     (هاي بـسياري   زيرا در متني كه محدوديت  . ها كارآمد نيست    آزمون
براي توليد آن وجود دارد، هر بند ارزش بـسياري دارد كـه بايـد نـشان داده                  ) تعداد واژه و مانند آن    

هـا     پـشتيباني ايـده    هاي اصلي و    كه يك بند نتواند در شماي كلي ايده         از نگاهي ديگر، هنگامي   . شود
در نتيجـه، بـا     . زنـد   نوعي خطاي گفتماني است كه به پيوستگي متن آسيب مـي            نقشي را ايفا كند، به    

نخـست  . توان به روش زير متن را تحليل كـرد          تلفيق دو رويكرد ساختار بلاغي و حركت بلاغي مي        
. شود  تعيين مي ) هاي اصلي   ايده(هاي مورد انتظار      اينكه، ابتدا بر اساس نوع تكليف و ژانر آن، بخش         

هاي اصـلي را بـه عهـده          كننده ايده   شوند تا بندهاي هسته كه نقش بيان        دوم اينكه، بندها تفكيك مي    
هـا را نـشان       ها يا همان حركـت      توان حضور يا عدم حضور هسته       جا مي   در اين . دارند مشخص شوند  

هـا هـستند و بـا شناسـايي            حركـت  دهندة  ها نشان   هسته. ها را مشخص كرد     داد و يا توالي خطي هسته     
سوم آنكه، در نهايت بندهايي كه نقـش پـشتيباني          . شود  ها ميزان پيوستگي كلي متن مشخص مي        آن

هـا داراي پـشتوانه هـستند و          شوند، تا مشخص شود كـدام هـسته         هسته را به عهده دارند شناسايي مي      
 تحليل خطا و نوع ناپيوستگي مـتن        چهارم اينكه، در  . اند  كدام يك تنها در حد يك هسته باقي مانده        

كـدام  ) هاي اصلي مـورد انتظـار در مـتن وجـود ندارنـد؟، ب               كدام ايده ) الف: شود كه   مشخص مي 
كدام بندها هيچ نقشي را به عنوان هسته يا وابـسته دريافـت             ) اند؟ و پ    هاي اصلي پشتيباني نشده     ايده

  اند؟ نكرده
  
 روش پژوهش. 4

  آموزان  فارسيپيكرة توليدات نوشتاري. 1. 4
 متن نوشـتاري كـه تكليـف اسـتدلالي بـا دو موضـوع داشـتند و            60از ميان پيكرة بنياد سعدي تعداد       

  . گيري شدند كردند، نمونه ها انتخاب مي آموزان بايد از ميان آن زبان
  بعضي از افراد معتقدند كودكان بايد در اوقات فراغت خود آزاد باشـند، و          :موضوع نخست 

. هـاي آموزشـي شـركت كننـد      كودكان بايد در اوقات فراغت خود در كـلاس برخي معتقدند 
  .اين دو ديدگاه را مقايسه  كنيد و نظر خود را بنويسيد

  برخي از افراد معتقدند پدر و مادرها بايد به كودكان ياد بدهنـد كـه شـهروند                  :موضوع دوم 
ن دو ديـدگاه را مقايـسه     اي ـ. خوبي باشند و بعضي معتقدند مدرسه اين وظيفه را بـه عهـده دارد             

  .كنيد و نظر خود را بنويسيد
توفيق با چهار شاخص  (بنياد سعديها توسط دو ارزياب متخصص مطابق با روبريك     سپس متن 

جـدول  .  قـرار گرفتنـد    7 تا   1ارزيابي شدند و در سطوح كيفيت       ) دستور و   واژه،  انسجام،  در تكليف 
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ايـن شـاخص مـرتبط بـا مؤلفـة      . دهـد   نشان مـي در اين روبريك را 1، شاخص توفيق در تكليف)1(
  .سازماندهي است

  
  شاخص توفيق در تكليف روبريك بنياد سعدي: 1جدول 

 سطح  توفيق درتكليف

 نوآموز  .نويسد شدة كوتاه مي نويسد يا فقط يك پاسخ حفظ چيزي  نمي 

 .است و بنابراين پاسخ نامرتبط است موضوع را اشتباه درك كرده 

 . است و بنابراين پاسخ ارتباط بسيار كمي با موضوع دارد موضوع را درك كردهتنها بخشي از  

 .هاي يك متن اعم از سازماندهي و استفاده از علائم سجاوندي را ندارد پاسخ ويژگي 

اتي
قدم

م
 

شـده در تكليـف بـه انـدازة كـافي  كدام از نكات مطـرح      است، اما به هيچ     موضوع را درك كرده    
  .تا حدي غير شفاف و تكراري استپردازد و پاسخ  نمي

 گيرد موضع مشخصي نمي. دهد كه تا حد زيادي بسط نيافته هستند ايدة اندكي ارائه مي 

 . كند هاي سازماندهي متن دارد و از علائم سجاوندي استفاده نمي تسلط بسيار كمي بر مؤلفه 

اني
ش مي

پي
 

  .دهد ند يا توضيح ميك است و جوانب اصلي آن را توصيف مي موضوع را درك كرده 
  .كند گيري نمي كند از اطلاعات جزئي استفاده كند اما نتيجه ها سعي مي براي توضيح ايده 
  . كند كه پشتيباني ندارند كند، اما اطلاعاتي ارائه مي موضع خود را مشخص مي 
  . گيرد هاي سازماندهي و علائم سجاوندي را هرچند گاهي اشتباه به كار مي مؤلفه 

اني
مي

  
  .پروراند متن را متناسب با موضوع مي 
ها را بـه  كند،  با  موضوع  مرتبط هستند، اما احتمال دارد تعدادي از آن               هايي  كه  مطرح  مي        ايده 

ها، مراحل يا مسائل اصلي اندازةكافي بسط ندهد براي موضع خود اطلاعات شفافي دربارة تفاوت       
گيـري او نيـز ناواضـح يـا  نتيجـه . سط بيـشتري پيـدا كننـد      توانند ب   كند كه البته مي     موضوع ارائه مي  
 . تكراري است

سازماندهي نامناسب و استفادة نادرست از علائم سـجاوندي در برخـي مـوارد خواننـده را دچـار 
  .كند ابهام مي

وق
ف

 
اني

مي
  

  .پردازد شده در تكليف مي هاي مطرح اندازة كافي به نكنه به 
 .آورد ها دليل و مثال مي دهد و براي آن ع هستند،  بسط ميها را، كه مرتبط با موضو ايده 

 .گيري مشخص دارد متن موضع و نتيجه 

  .برد سازماندهي متن مناسب است و علائم سجاوندي را درست و مناسب به كار مي 

رفته
پيش

  

                                                                                                                   
1 task fulfillment 
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شـده  پردازد و پاسخ خود به پرسش مطـرح         چه در تكليف از او خواسته شده است، مي         به تمام آن   
 .پروراند نقص مي شكلي كامل و بي  بهرا

هـا  خـوبي بـراي آن      دهـد و بـه      ها را، كه تماماً مرتبط با موضوع هستند، به طوركامل بسط مي             ايده 
 .آورد دليل و مثال مي

هاي  گيري، استفاده از علائم سجاوندي، ويژگي       متن از منظر پرورش موضوع، سازماندهي، نتيجه       
  .استيك متن طبيعي فارسي رسمي را 

اهر
م

  

ضريب توافـق كاپـاي دو ارزيـاب معـدل       . دهد  فراواني توافق دو ارزياب را نشان مي      ) 2(جدول  
  .دهندة توافق قابل قبول است است كه نشان) 0,740(عدد 
  

  فراواني توافق دو ارزياب: 2جدول 
 ارزياب دوم

 
2 3 4  5  

 جمع توافق

2  4 0 0 0  4  
3  1  14 0  0  15  
4  0  3  10 0  13  

  ارزياب اول

5  0  0  3  4  7  
  39  4  13 17  5 جمع توافق

جدول زيـر،  . در مواردي كه اختلاف وجود داشت يك ارزياب سوم سطح نهايي را تعيين كرد           
هاي كيفي، نـام هـر        براي سهولت اشاره به سطح    . دهد  هاي كيفيت را نشان مي      ها در سطح    توزيع متن 

    1.است يف نخست جدول آورده شدهسطح در استاندارد مرجع بنياد سعدي نيز در رد
  

  ها در سطوح كيفي توزيع متن: 3جدول 
    ماهر  پيشرفته  فوق مياني  مياني  پيش مياني  مقدماتي  نوآموز  

 6سطح   5سطح   4سطح   3سطح   2سطح  1سطح   ها سطح
سطح 

7  
  جمع

درصد 
  فراواني

0  5  17  13  4  0  0  39  

                                                                                                                   
ولـي از   . در ايـن مقالـه، سـطح كيفـي مـورد نظـر اسـت              . ح بسندگي متفاوت اسـت    روشن است كه سطح كيفي با سط       1

كه سطح كيفي با روبريك نگارش بنياد سعدي تعيين گرديده و در استاندارد مرجع بنياد سعدي اين سطوح در   جايي  آن
 .شود ته مينام دارند، براي سهولت امر در اين پژوهش از نام آن سطح بهره گرف/تعيين سطح بسندگي يك برچسب
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 مقدماتي سطح كيفي از     4ضر فقط در    هاي بررسي شده در پژوهش حا       متن) 2(بر اساس جدول    
 متن مورد تحليل قـرار   19 و از موضوع دوم تعداد       20از موضوع اول تعداد     .  قرار دارند  فوق مياني تا  

  .گرفتند
  

 انتظار ارزيابان و روبريك. 2. 4

 سـوالز در     هاي اين نوع آزمون، بر اساس چارچوب حركت بلاغـي           هاي مورد انتظار در تكليف      ايده
 10، به   بندي  جمع و   موضع،  ها  ديدگاه،  بيان مسأله ،  مقدمههاي    محور شامل حركت    موضوعيك ژانر   

هاي بنياد سـعدي آشـنا بودنـد و بـا روبريـك       آموزان كه با آزمون ارزياب توليدات نوشتاري فارسي  
هـاي ايـن نـوع        بـودن حركـت     بنياد اين توليدات را ارزيابي كرده بودند، داده شد تا ميـزان ضـروري             

  . مشخص شودتكليف 
 مقدمـه ) 1 :گونـه تعريـف كـرد       توان اين   پنج حركت مورد انتظار از يك متن استدلالي را مي         

كننـد و در واقـع نقـش ورود بـه       شامل بندهاي آغازين متن است كه موضوع كلي متن را مطرح مي           
طور مستقيم موضـوع محدودشـده در محـرك            بندهايي هستند كه به    بيان مسأله ) 2. بحث را دارند  

پردازي محرك را دارند يـا دربردارنـدة          كنند و اغلب يا همان عبارت       را مطرح مي  ) پرسش تكليف (
ها  پرداختن به ديدگاه) 3. پردازي متفاوتند   هاي كليدي محرك هستند و اندكي در عبارت         واژه

گاهي هر دو ديـدگاه در  . شود هاي استدلالي با مقايسة دو ديدگاه ديده مي حركتي است كه در متن  
به سبب محدوديت واژه    . شود  تن در كنار هم بيان مي شوند و گاه به هر يك جداگانه پرداخته مي              م

طـور    هـا در محـرك را كـافي دانـسته و بـه              آموزان طرح اين ديـدگاه      ها، گاه زبان    و زمان در آزمون   
متن . دهد  ، بخشي از متن است كه نگرش نويسنده را نشان مي          موضع) 4. پردازند  مستقيم به آن نمي     

پردازي دوبارة همان محرك اسـت و فاقـد اعتبـار يـك مـتن                 بدون موضع نويسنده، در واقع عبارت     
آيند و تلاش      شامل تمام بندهايي است كه در انتهاي متن مي         بندي  جمع) 5 .استدلالي خواهد بود  
اي انشائي و ه ها بيشتر دربرگيرندة گزاره     بندي  جمع. دهند  بردن متن را نشان مي      نويسنده براي به پايان   

گيري، حكم نهايي يـا   شعارگونه و تجويزي هستند كه در واقع مطابق با موضع نويسنده، نوعي نتيجه      
  . دهند شده ارائه مي راه حلي براي چالش مطرح

  
  هاي بلاغي براساس نظر ارزيابان ميزان ضرورت حركت: 4جدول 

  تظاربخش اصلي مورد ان  مقدمه  بيان مسأله  ها ديدگاه  موضع  بندي جمع
 فراواني 7 5  10 10 7
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 از ديد تمام ارزيابـان      ها و اتخاذ موضع     پرداختن به ديدگاه  فقط دو حركت    ) 4(اساس جدول    بر
در واقـع،  . آيـد   از نظر نيمي از ارزيابان ضروري به شمار نمي    بيان مسأله هاي الزامي هستند و       حركت

يك از ارزيابان، بخـش       هيچ. اند  ي دانسته  فقط يكي را ضرور    بيان مسأله  و   مقدمهبيشتر ارزيابان ميان    
يـا  (هـاي بلاغـي       گـذاري حركـت     اند، در نتيجـه بـراي برچـسب         ها نيافزوده   ديگري را به اين قسمت    

بنـدي،    جمـع  و   موضع،  ها  پرداختن به ديدگاه  ،  بيان مسأله ،  مقدمههاي    ترتيب بخش   ، به )بندهاي هسته 
  .شوند ميبودن يا نبودن در نظر گرفته  بدون توجه به ضروري

 
 گذاري براساس رويكرد تلفيقي برچسب. 3. 4

 1تـي شـود واحـد    واحدي كه به كار گرفته مي. بر پاية چارچوب نظري، ابتدا بندها از هم جدا شدند        
) يـا بنـد مـستقل   (كـه يـك بنـد     است و به اين معناسـت » پذير حداقل واحد پايان«مخفف  تي. است

شده يا در داخل آن گنجانـده         ا به آن يك بند اصلي پيوست      ه  افزون بر هر بند فرعي ديگر يا غير بند        
  ).Hunt, 1987(اند  شده

بندهاي مركب و ناهمپايـه يـك بنـد بـه           . اين اساس، هر متن به بندهاي جداگانه تفكيك شد         بر
در ايـن مقالـه، از روش بـالا بـه           . آيند، ولي بندهاي همپايه دو بند جداگانه به شمار آمدنـد            شمار مي 

در روش بالا به پـايين، از       .  شود  هاي اصلي و پشتيبان بهره گرفته مي         نوع سازماندهي ايده   پايين براي 
ولـي در روش پـايين بـه بـالا از           . شـود   هـاي بلاغـي اسـتفاده مـي         ساختار معنايي براي تعيين حركـت     

چه موجب تمايز اين دو رويكـرد از         آن. شود  ها بهره گرفته مي     نشانگرهاي زباني براي تعيين حركت    
  شــود، نقــش هــدف ارتبــاطي اســت كــه هــر يــك از اجــزاي مــتن بــر عهــده دارنــد  ديگــر مــي يــك

)Biber, et al., 2007, p .3.(  
كردنـد شناسـايي     هايي كه آن ايده را پشتيباني مي        هاي اصلي و جمله     پس از تفكيك بندها، ايده    

اي را مطـرح   ده اي ـ-يكـم : كنـد  طبق اين چارچوب هر بند يكي از اين دو نقـش را بـازي مـي    . شدند
 ).پشتيبان(كند   ايدة مطرح شده را پشتيباني مي-دوم). هسته(كند  مي

ها مورد توجه نيـست؛ بلكـه حـضور يـا           در پژوهش حاضر، بازنمود خطي و توالي حركت هسته        
هـر بنـد، بـر اسـاس اينكـه يكـي از             . گـردد   عدم حضور و ميزان فراواني بندهاي پشتيبان بررسي مـي         

همچنين بندهايي كـه نـه ايـدة اصـلي          . گذاري شد    يا پشتيبان آن ايده، برچسب     هاي اصلي است    ايده
  .اند ربط به شمار آمده هستند و نه پشتيباني، بند بي

                                                                                                                   
1 T unit 
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  گذاري سازماندهي نمونه متن با برچسب
اين يعني وقتي كه يك     >پشتيباني از مقدمه  <اوقات فراغت يعني اوقات آزادي است     >مقدمه<

بعـضي از   >بيان مسأله <دهد و دوست ندارد چيزي ديگر كار كند           يكسي تمام كارهايش انجام م    
هاي آموزشـي بگذراننـد ديگـران         افراد معتقد هستند كه كودكان بايد اوقات خودشان را در كلاس          

كودكـان  . كـدام راي درسـت اسـت      >پشتيباني از بيان مسأله   <كنند كه بايد آزاد باشند        فكر مي 
پرداختن به ديدگاه   <.  تعطيل وقت آزادي داشته باشند     هنگام برگشتن از مدرسه يا در روزهاي      

هـاي    كننـد كـه كودكـان بايـد وقتـشان را در كـلاس                و به اين ترتيب بعضي از افراد فكر مي         >اول
كننـد    ها كودكان احـساس مـي        ولي بعضي وقت   >پشتيباني از ديدگاه اول   <آموزش بگذرانند   

 و دوسـت ندارنـد بعـد از برگـشتن از     هاي آموزشـي جاهـاي خـسته كننـده و ؟؟؟ باشـند            كه كلاس 
هاي آموزشـي برونـد امـا ايـن           ها در خانه دوباره به كلاس       مدرسه يا بعد از تمام كردن انجام تكليف       

يعني نيست كه كودكان بايد در وقت فراغشان آزاد باشند چون درست نيست كه كودك وقتش را                 
هـاي    نـاگون يـاد بگيرنـد در كـلاس        تواننـد چيزهـايي گو      ها مي   كودك. بيهوده هدر برود و بگذارد    

 آموزشـي  هـاي  كـلاس  بـه  خواهند سواري را ياد بگيرند و اگر مي توانند شنا و اسب ورزش مثلاً مي

 با را ها آن يا كنند انتخاب را چيزي اين خودشان خود تا بگذارند را ها آن بايد >موضع<. بروند

بيند كه او مجبـور   ك وقتي كه ميكود >پشتيباني از موضع< كنيم مي وادار تر جالب هاي روش
 خواهـد  فايـده  شود كار بكند چيزي كه اصلاً دوست ندارد حتما كارش حتي اگر آموزش باشد بي

 >پشتيباني از جمعبندي< باشيم كودكانمان كنار هميشه كنيم بايد سعي >بندي جمع<. شد

  .زحمت هيچ بدون ندكن استفاده آزادشان وقتي از توانند مي تا بگذاريم دستشان در دستمان و
  

  ها  يافته. 5
آموزاني اسـت كـه    هدف از پژوهش حاضر، بررسي نوع سازماندهي متن در تكليف نگارش فارسي         

محور، بـا   اند و براي يك تكليف نگارش موضوع هاي بسندگي بنياد سعدي شركت كرده      در آزمون 
 مطابق با رويكرد تلفيقي از      براي بررسي نوع سازماندهي،   . اند   واژه، يك متن توليد كرده      محدوديت

مـسألة نخـست آن   . دو چهارچوب ساختار بلاغي و حركت بلاغي، سـه پرسـش اصـلي مطـرح شـد        
كننـد؟ و دوم آن كـه آيـا بـين نـوع               آموزان چگونـه مـتن خـود را سـازماندهي مـي             است كه فارسي  

 دارد؟ و در    اي وجـود    انـد، رابطـه     سازماندهي متن و سطح كيفيتي كه ارزيابان از متن تـشخيص داده           
هـاي   هـاي اصـلي و چگـونگي ايـده        هـاي سـازماندهي مـتن در ايـده          نهايت اينكه آيا بر اساس مؤلفه     

هـا، ابتـدا لازم       بندي كرد؟ در پاسخ بـه ايـن پرسـش           ها را در سطوح كيفي طبقه       توان متن   پشتيبان مي 
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هاي  حور در متن م  هاي موضوع   هاي مورد انتظار ارزيابان از متن       است مشخص كنيم براي كدام هسته     
كنـيم كـه بـا        سپس با تعيين نـوع سـازماندهي، مـشخص مـي          . شود  نگارش، بندي اختصاص داده مي    

در نهايـت، بـا تعيـين نـوع         . شـود   بالارفتن كيفيت متن، در نوع سـازماندهي چـه تغييـري ايجـاد مـي              
نيم كـارآيي   تـوا   هاي اصلي و پشتيبان، و رابطة آن با كيفيـت مـتن، مـي               سازماندهي متن، اعم از ايده    

  .شاخص سازماندهي در تعيين سطح كيفي را نشان دهيم
  
  هاي اصلي  وضعيت متن در پشتيباني از ايده. 1. 5

هـا در ذهـن نويـسنده         ايده. پيوستگي در جايگاه يك مؤلفة ضروري براي متن، يك امر ذهني است           
گـشايي مـتن، بـر اسـاس        خواننده نيز هنگـام رمز    . يابند  شوند و در متن بازنمايي مي       خلق و مرتب مي   

چـه در     رو، آن   از اين . عنوان يك متن درك كند      هاي متوالي را به     تواند جمله   همين نظم و ترتيب مي    
نگاه اول مورد انتظار خواننده و نيز ارزياب است آن است كه نويسنده بتواند شماي كلي متن خـود                   

 پيوسته ارائـه دهـد و هـر بنـد هـسته             طور  دهند، به   هاي اصلي را نشان مي      را از طريق بندهايي كه ايده     
  . را با بندهاي ديگر پشتيباني كند) ايدة اصلي(

آمـوزان چگونـه مـتن خـود را           فارسـي « در پژوهش حاضر براي پاسخ بـه پرسـش نخـست كـه              
گـذاري   هـاي اصـلي بودنـد برچـسب     دهنـدة ايـده   كه نشان ابتدا بندهاي هسته » كنند؟  سازماندهي مي 

 سطح كيفي كه براي سهولت امر در 4آموزان در  هاي فارسي  هد كه متن  د  نشان مي ) 1 (شكل. شدند
  .ها  هستند  سطح مقدماتي، پيش مياني، مياني و فوق مياني قرار گرفتند، داراي كدام هسته4
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )هسته(وضعيت متن در طرح ايدة اصلي : 1شكل 
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آموزان   نتظار است، زبان  از پنج بخش اصلي كه براي تكليف نگارش مورد ا         ) 1(اساس شكل    بر
 را در متن    ها  پرداختن به ديدگاه  آموزان سطح فوق مياني، بخش         و زبان  مقدمهسطح مقدماتي بخش    

اي بـراي مـتن خـود در          ترين سطح هيچ مقدمه     آموزان پايين   به بيان ديگر، زبان   . كنند  خود ايجاد نمي  
كننـد، ولـي بـه     مقدمـه آغـاز مـي   آموزان سطح پيشرفته مـتن خـود را بـا يـك            گيرند و زبان    نظر نمي 
ها در اين  در حالي كه پرداختن به ديدگاه. پردازند هاي متفاوت در متن به طور جداگانه نمي       ديدگاه

بـر پايـة ايـن نمـودار، سـطح ميـاني            . هاي ضروري از نظر ارزيابان اسـت        نوع تكليف، يكي از بخش    
  .ديگر شبيه هستند ر متن خود به هم دموضع و بيان مسألهدر ) مياني، مياني و فوقِ مياني پيش(

  
  هاي اصلي وضعيت متن در پشتيباني از ايده. 2. 5

هاي اصـلي، حـضور و ميـزان بنـدهاي            دادن نوع سازماندهي كلي متن، يعني وجود ايده         پس از نشان  
ها در هر سطح كيفي از اين         در اين مرحله مشخص شد كه متن      . پشتيبان براي هر بند هسته تعيين شد      

هـاي خـود اطلاعـات     كنند يا نه و اينكه تا چـه ميـزان بـراي ايـده      كه ايدة اصلي را پشتيباني مي   منظر  
  .كنند پشتوان ارائه مي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

 )قمر(وضعيت متن در طرح بندهاي پشتيبان : 2شكل 
  

د  ندارند، و يا اگـر دارن ـ   بيان مسأله ، يا ايدة اصلي     )2(ها در سطح كيفي       متن) 2(بر مبناي نمودار    
تـر از فـوق ميـاني،         هـا در سـطوح كيفـي پـايين          متن. شود  ها اختصاص داده نمي     بندي به پشتيباني آن   

هـا در سـطح كيفـي         ولـي مـتن   . دهند  شده اختصاص مي    هاي مطرح   بندهايي را به پشتيباني از ديدگاه     

بندي  جمع        مقدمه               بيان مسأله         ديدگاه             موضع             
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هاي كيفي    طحها در س    متن. كنند  ها را پشتيباني نمي     پردازند و آن    ها نمي   فوق مياني به تعريف ديدگاه    
دو سـطح كيفـي   . كننـد  بيشتر از سطح مقدماتي از موضع خود در متن پشتيباني مي     ) سه سطح (مياني  
كنند، ولي پشتيباني از اين هسته در دو  بندي نيز پشتيباني مي   از هستة جمع  ) مياني و فوق مياني   (بالاتر  

  .سطح كيفي مقدماتي و پيش مياني كمتر است
  

  هاي هر سطح كيفي هاي اصلي در متن ي از ايدهنسبت ميزان پشتيبان -يك
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  

 وضعيت متن در ميزان پشتيبان از هسته: 3شكل 

  
دهد كه اگر يك ايدة اصلي در هر سطح كيفي وجود داشته باشد و آن ايده                  نشان مي ) 3 (شكل

طح مقدماتي و س. شود به چه اندازه است پشتيباني شود، ميانگين بندهايي كه براي پشتيباني توليد مي    
دهد، سطح مياني بيـشتر از   پيش مياني بيشترين ميزان بندهاي پشتيبان را به هستة موضع اختصاص مي  

 حضور و عدم ،)3(تا ) 1 (در سه نمودار  . بيان مسأله كند و سطح فوق مياني از          پشتيباني مي  ها  ديدگاه
  . داده شدحضور هسته و بند پشتيبان و ميزان پشتيباني از هر ايدة اصلي نشان

  
  
 ها همبستگي كيفيت متن و هسته -دو

پرسش دوم پژوهش اين است كه بين نوع سـازماندهي مـتن و سـطح كيفيتـي كـه ارزيابـان از مـتن                        
 اي وجود دارد؟ اند رابطه تشخيص داده
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 ها ميزان همبستگي كيفيت متن و هسته: 4جدول 

    مقدمه بيان مسأله ديدگاه جمعبندي  موضع
 ضريب همبستگي با كيفيت **502. 085. 123.- 151. 141.
 درجة معناداري 001. 607. 456. 358. 391.

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
  

بـه بيـان    . فقط ميان هستة مقدمه و كيفيـت مـتن رابطـة معنـادار وجـود دارد               ) 4(مطابق با جدول    
ميـان سـه   .  در مـتن بيـشتر اسـت   مقدمـه است، احتمال حضور  ديگر، هرچه سطح كيفي متن بالا رفته   

اين امـر   . شود   و سطح كيفيت متن رابطة معناداري مشاهده نمي        بندي  جمع و   موضع،  بيان مسأله هستة  
هـا يكـسان      ها  در متن، در تمام سـطح         آموزان در ايجاد اين هسته      به اين معناست كه عملكرد فارسي     

ولـي ميـان   .  عدم حضور يك هسته، سطح كيفي را تعيين نمـود        توان به واسطة حضور يا      است و نمي  
اگرچـه مطـابق   . شـود  اي معنـادار مـشاهده مـي     و كيفيت متن يك رابطة تاانـدازه پرداختن به ديدگاه  

توان از آمار توصيفي نيز استنباط        اي مي   توان اين امر را تعميم داد، ولي تا اندازه          درجة معناداري نمي  
شده در محرك     هاي مطرح   رود، احتمال اينكه ديدگاه     آموزان بالاتر مي    كرد كه هرچه سطح فارسي    

عنـوان ايـدة اصـلي مطـرح كننـد، كمتـر        را در متن خـود تكـرار كننـد و آن را بـه            ) پرسش تكليف (
  . شود مي

 

 همبستگي كيفيت متن و ميزان بندهاي پشتيبان -سه
 

  ميزان همبستگي كيفيت متن و بندهاي پشتيبان: 5جدول 
 پشتيباني از ايده اصلي  مقدمه بيان مسأله ديدگاه معبنديج  موضع

  ضريب همبستگي با كيفيت *350. *356. 067. 014.- *347.
 درجة معناداري 029. 026. 684. 934. 030.

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
  

 ايدة اصلي متن، در سه بخش مقدمه، 5 از آموزان در پشتيباني عملكرد فارسي) 5(بر پاية جدول    
بـه بيـان ديگـر، بـا بـالارفتن سـطح         . است  بيان مسأله و موضع در بين چهارسطح كيفي، متفاوت بوده         

از طرفي، رابطة سطح كيفي     . است  ها در اين سه ايدة اصلي نيز بالا رفته          كيفي، ميزان پشتيباني از ايده    
تر، بيشتر تمايـل      به اين معنا كه افراد در سطوح پايين       . است بندي منفي بوده    و پشتيباني از بخش جمع    

بندي متن خود را با بندهاي ديگري گسترش دهند، ولي با بالارفتن سـطح كيفـي،            دارند بخش جمع  
بندي كاهش و در مقابل، ميزان پشتيباني از سـه بخـش مقدمـه،                يافته به جمع    ميزان بندهاي اختصاص  

  .كند  ميبيان مسأله و موضع افزايش پيدا
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شـده در پرسـش تكليـف، تفـاوتي ميـان چهـار سـطح كيفـي                   هاي مطرح   در پشتيباني از ديدگاه   
شود كه سطح فوق مياني تلاشي        البته با نگاهي دقيقه به آمار توصيفي مشخص مي        . شود  مشاهده نمي 
كند، و اين سطح كيفي با سه سـطح ديگـر متفـاوت اسـت،                 ها نمي   كردن دوباره ديدگاه    براي مطرح 

لي علت عدم معناداري رابطه ميان اين هسته و سطح كيفي به اين دليل است كه سـه سـطح ديگـر                      و
آمـوزان در هـر سـطح بـه ايـن             تر از فوق مياني يكسان عمل كرده و ممكن است فارسي            كيفي پايين 

  .بخش بپردازند يا نپردازند و از آن پشتيباني بكنند يا نكنند
 

 ناپيوستگي: ربط ي بيها همبستگي كيفيت متن و بند -چهار
 

  ميزان همبستگي كيفيت متن و ناپيوستگي: 6جدول 
    تعداد بند  ربط تعداد بند بي
  كيفيتضريب همبستگي با  **478. 132.-
 درجة معناداري 002. 423.

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
  

رابطة هر دو متغير . دهد ستگي با كيفيت متن را نشان ميرابطة تعداد بند و ميزان ناپيو    ) 6(جدول  
كننـد   آمـوزان توليـد مـي    به اين معنا كه با بالارفتن سطح كيفي تعداد بندهايي كه زبان  . معنادار است 

. شود و سطح كيفي منفي اسـت        ربط كه منجر به ناپيوستگي مي       ولي رابطة بندهاي بي   . شود  بيشتر مي 
رود، كمتـر احتمـال دارد بنـدي كـه نـه هـسته باشـد و نـه               ن بالاتر مي  در واقع، هرچه سطح كيفي مت     

تواند عامـل مهمـي در تعيـين ميـزان ناپيوسـتگي و نيـز                 ربط مي   تعداد بندهاي بي  . پشتيبان توليد شود  
  . سطح كيفي متن باشد

هــاي  و در نهايــت، پــژوهش حاضــر در پــي آن اســت كــه مــشخص كنــد آيــا براســاس مؤلفــه 
ها را در سطوح كيفـي        توان متن   هاي پشتيبان مي    هاي اصلي و چگونگي ايده      يدهسازماندهي متن در ا   

هـاي    توان بدون دخالت ارزياب و بر اساس مؤلفة ساماندهي مـتن            بندي كرد؟ به بيان ديگر، مي       طبقه
  بندي كرد؟  نگارش را سطح

) 3،  قدمـه پـشتيباني از م   ) 2 و   وجـود مقدمـه   ) 1ها در چهار سطح كيفي، فقط بـا پـنج متغيـر               متن
، رابطة مثبت و با پشتيباني از       ربط  تعداد بندهاي بي  ) 5 و   پشتيباني از موضع  ) 4،  پشتيباني از بيان مسأله   

هـا،   هر چند، بر اساس فراواني بندها در هر هـسته يـا پـشتيباني از هـسته     . بندي رابطة منفي دارند     جمع
املاً شبيه به هـم هـستند، بـه همـين     شوند يا ك گاهي دو سطح كيفي يا بيشتر، بسيار به هم نزديك مي  

آموزان هر سطح كيفي را توصيف و از ديگـر سـطوح              توان به طور دقيق عملكرد فارسي       سبب، نمي 
  .رو، تعيين سطح كيفي تنها براساس نوع سازماندهي روايي نخواهد داشت از اين . متمايز كرد
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  گيري بحث و نتيجه. 6
آموزان در فرايند پيشرفت زبـاني بـه          رود زبان   تظار مي نوشتن يكي از چهار مهارت اصلي است كه ان        

، مهـارت نوشـتن درگيـر بـا         )خواندن و نوشتن  (از ميان دو مهارت سوادآموزي      . آن تسلط پيدا كنند   
تشخيص ژانر و سازماندهي مرتبط بـا       . مراتب دشوارتر است    فرايندهاي ذهني و زباني پيچيده تر و به       

كـم بـر آن    آمـوزان لازم اسـت كـم    هني و شناختي است كه زبـان هر ژانر يكي از انواع فرايندهاي ذ    
هـاي    موفقيـت در تكليـف    . هاي نوشـتاري را بـا موفقيـت انجـام دهنـد             مسلط شوند تا بتوانند تكليف    

هـاي    هاي نگارش تابعي است از انتظارات جامعة آموزشي و يـا ارزيابـاني كـه مـتن                  نوشتاري آزمون 
منظور زدودن اثـرات سـوگيري و    اگرچه به. كنند و نه كمي  صورت كيفي ارزيابي مي     نوشتاري را به  

شـوند   گذار تهيـه مـي   هاي سياست ها  از سوي سازمان كاهش اعمال سليقه، ابزارهايي مانند روبريك     
  . ها كنند تا ارزيابان براساس آنها اقدام به ارزشيابي يا ارزيابي متن

 شـامل رعايـت سـازماندهي مـتن         هاي نگارش عمـدتاً چهـار معيـار توفيـق در تكليـف              روبريك
كـه  -سـازماندهي  . گيرنـد  ، انسجام، واژه و دستور را در تعيين كيفيـت مـتن در نظـر مـي      )پيوستگي(

آموزان ممكن است حتي در زبـان اول           مهارتي فرازباني است و زبان     -موضوع پژوهش حاضر است   
صورت   هاي خود را به     تواند ايده رود فرد ب    در اين مهارت، انتظار مي    . خود نيز كمتر با آن آشنا باشند      

پيوسته و هدفمند و در يك شماي كلي و ذهني ترسيم كنـد و سـپس بنـدهايي را در مـتن خـود بـه                          
  . هاي پشتيبان اختصاص دهد بازنمايي هر ايده اعم از اين كه ايدة اصلي باشد يا ايده

مـان  (ر بلاغـي  پژوهش حاضر در پي آن بود كه بر اساس تلفيقي از دو چهارچوب نظري ساختا      
آموزان بـه چـه صـورتي مـتن      نشان دهد كه فارسي) Swales, 1990(و حركت بلاغي ) و تامپسون

ژانـر  (هاي بسندگي     محور در آزمون    خود را مطابق با انتظار ارزيابان از يك تكليف نگارش موضوع          
ند كه كدام داد مي هاي پژوهش بايد به اين پرسش پاسخ همچنين يافته. كنند سازماندهي مي) رسمي

يك از اجزاء سازماندهي متن تأثير بيـشتري در نـوع تعيـين كيفيـت مـتن از سـوي ارزيابـان داشـت                        
تـوان بـه معيـاري     و آيا بر اساس عملكرد افراد در هر يك از اجـزاء سـازماندهي، مـي      ) پرسش دوم (

  براي تعيين سطح كيفي بدون دخالت ارزياب رسيد؟
آمـوزان در   رود فارسـي  هـايي كـه انتظـار مـي     مـورد بخـش  هاي پژوهش نشان دادند كه در        يافته

شماي كلي متن خود ايجاد كنند، تنها ميان سطح كيفيت متن و بخش مقدمه رابطـة معنـادار وجـود                    
هـاي مـورد انتظـار را     ها در همة سطوح كيفيـت ممكـن اسـت حركـت         به بيان ديگر، تمام متن    . دارد

  .تر، بيشتر احتمال دارد كه بخش مقدمه داشته باشندهاي با سطح كيفيت بالا داشته باشند، ولي متن
دهند كه ميـان      ها نشان مي    هاي اصلي، يافته    ها يا ايده    همچنين در مورد ميزان پشتيباني از حركت      

در . هاي مقدمه، بيـان مـسأله و موضـع رابطـة معنـادار وجـود دارد                 سطح كيفيت و پشتيباني از بخش     
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ها به كار مـي       رود بندهايي كه براي پشتيباني از اين حركت         واقع، هرچه سطح كيفيت متن بالاتر مي      
هندة آن اند كه هرچه كيفيت        د  ها نشان   در پيوند با ميزان ناپيوستگي در متن، يافته       . روند بيشتر هستند  

  . متن بالاتر باشد، ميزان بندهاي بي ربط در متن كمتر خواهد بود
دهند، ولي نبـود رابطـة معنـادار ميـان      را نشان ميها رابطة سطح كيفيت با چند متغير   اگرچه يافته 

بـراي نمونـه،    (ديگر متغيرها و سطح كيفيت و نيز وضعيت سـازماندهي در سـطوح نزديـك بـه هـم                    
توانـد    تنهايي و بدون دخالت ارزياب نمـي        به اين معناست كه سازماندهي متن به      ) مياني و مياني    پيش

  .شاخص معتبري براي تعيين سطح كيفيت باشد
عنوان شاخص ارزيابي     گرهاي زير را به     اي توصيف   توان تا اندازه    هاي پژوهش مي    اساس يافته  بر

  . تر است هاي وسيع آزمايي در پيكره شك نيازمند راستي توفيق در تكليف پيشنهاد داد كه بي
  

 گرهاي سازماندهي و پيوستگي در چهار سطح كيفي توصيف: 7 جدول 

  يزان ناپيوستگيم  توصيف گر سازماندهي  سطح كيفي

اتي
قدم

م
  

  .متن مقدمه ندارد
  .كند كند، يا اگر بيان كند پشتيباني نمي مسأله را بيان نمي

كنـد امـا      هاي مطرح شده در پرسـش تكليـف را بيـان مـي              ديدگاه
  .كند پشتيباني نمي

صورت محدود پـشتيباني      كند و موضع خود را به       گيري مي   موضع
  .كند مي

  .دكن بندي و پشتيباني مي جمع

ربط قابل  بندهاي بي
  .توجهي دارد

اني
ش مي

پي
  

صـورت محـدود      كنـد امـا بـه       مسأله را بيان مي   . گاهي مقدمه دارد  
  .كند پشتيباني مي

كنـد و     هاي مطـرح شـده در پرسـش تكليـف را بيـان مـي                ديدگاه
  .كند پشتيباني مي

  .كند كند و موضع خود را پشتيباني مي گيري مي موضع
  .كند بندي و پشتيباني مي جمع

  .ربط دارد گاهي بند بي

اني
مي

  

صـورت محـدود      كنـد امـا بـه       مسأله را بيان مي   . گاهي مقدمه دارد  
  .كند پشتيباني مي

كنـد    هاي مطرح شده در پرسش تكليف را بيان مي          گاهي ديدگاه 
  .كند و اگر مطرح كند به ميزان زيادي از آنها پشتيباني مي

  .كند  ميكند و موضع خود را پشتيباني گيري مي موضع
  .كند بندي و پشتيباني مي جمع

  .ربط دارد گاهي بند بي
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اني
ق مي

فو
  

  .كند كند و پشتيباني مي مسأله را بيان مي. متن مقدمه دارد
طـور مـستقيم     هاي مطـرح شـده در پرسـش تكليـف بـه             به ديدگاه 

  .پردازد نمي
كند و موضع خود را به صـورت كامـل پـشتيباني             گيري مي   موضع
  .كند مي

  .كند كند اما پشتيباني چنداني مي دي مين جمعب

  .ربط كمي دارد بند بي

  

موضـع  ،  بيان مسأله ،  پشتيباني از بيان مقدمه   ،  بيان مقدمه گرهاي بالا بر اساس شش متغير         توصيف
تواننـد عامـل    اي مـي  پيشنهاد مي شوند كه اندازه) ربط تعداد بند بي (ميزان ناپيوستگي و  بندي    جمعو  

هـا تفكيـك      توانند بين تمام گروه     هرچند همين عوامل هم نمي    . ديگر باشند   ز هم تميز سطوح كيفي ا   
در واقع، اين عوامـل     . زيرا گاهي دو گروه كيفي در يك متغير بسيار بهم نزديك هستند           . قائل شوند 

در نتيجه كـار ارزيـابي ميـان        . ترين و بالاترين سطح كيفي هستند و نه سطوح مياني           تميزدهندة پايين 
دليل اينكـه بـا وجـود ايـن         . ها در دو سر پيوستار كيفيت است        في دشوارتر از تفكيك آن    سطوح كي 

كنند، سه  بندي مي ها را در سطوح كيفي متفاوت دسته همه شباهت در نوع سازماندهي، ارزيابان متن  
هاي ديگري ايـن رابطـه و ميـزان     در پژوهش). انسجام، واژه و دستور است(شاخص ديگر روبريك  

  . يك از اين عوامل نيز بايد سنجيده شودتأثير هر
معنـاي تفـاوت در نـوع     دهند كه تفاوت در سطح كيفيت متن بـه         هاي اين پژوهش نشان مي      يافته

آموزان اگرچـه ممكـن اسـت بنـدهاي بيـشتري توليـد كننـد و يـا در دايـرة                       زبان. سازماندهي نيست 
هـا ارتبـاطي بـه بـالارفتن دانـش            آنواژگان و دستور پيشرفت نشان دهند، ولي نوع سازماندهي متن           

آموزان براي رعايـت سـازماندهي مـتن          نخست آنكه زبان  : اين يافته سه نكته دارد    . ها ندارد   زباني آن 
نياز به آموزش دارند؛ و دوم آنكه ارزيابان در تعيين سطح كيفي متن كه يك ارزيابي هنجارمدار و                  

ماندهي و بيـشتر بـه معيارهـاي ديگـر روبريـك            ديگر است، كمتر به ويژگي سـاز        مقايسة افراد با هم   
اند؛ و سوم آنكه ميـان روبريـك و واقعيـت مـتن همخـواني كامـل وجـود نـدارد و ايـن                توجه داشته 

هـا و مـسألة       روزرسـاني روبريـك     هاي نگـارش، بـه      هاي بسيار در حوزة پيكره      معناي لزوم پژوهش    به
زيـرا اگرچـه تعيـين سـطح        .  داشته باشند  ها روايي بيشتري    گرهاي روبريك   ارزيابان است تا توصيف   

كيفي فقط بر اساس نوع سازماندهي روايي نخواهد داشت، ولي پيشرفت سطح آگـاهي ارزيابـان از             
  .ها كمك كند تواند به ارزيابي دقيق و پاياي آن اصول سازماندهي متن مي

م را دارد كـه     هاي پژوهش حاضر براي جامعة مدرسان و مؤلفان مواد آموزشي نيز ايـن پيـا                يافته
هـاي   لازم است مفاهيم مرتبط به ژانر و رعايت پيوستگي و انسجام در متن و آمـوزش آن در برنامـه                  

  . گنجانده شود-زبانان نيز  و شايد به فارسي-زبانان درسي آموزش زبان فارسي به غير فارسي
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