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  چكيده 
آموزان هسـتند. روايي جهت ارزيابي يادگيري و توانمندي فارسـي ابزار مهمي ها آزمون   

  كرد.   توجه   آن بايد به   آزمون در ارزشــيابي عواملي اســت كه     ترين آزمون يكي از مهم 
ــي روايي محتوايي و ظـاهري آزمون درك خوانـدن   ــلي اين پژوهش بررسـ هـدف اصـ

ي اين پژوهش بر اين اصـل اسـتوار آموزان غيرايراني اسـت. فرضـيه سـطح تكميلي فارسـي 
ــت كـه اين آزمون از روايي ظـاهري نـامطلوب و روايي محتوايي مطلوبي برخوردار   اسـ

فارســي به غيرفارســي    مدرس آموزش زبان   ١٠شــوندگان اين پژوهش  اســت. پرســش 
فارســـي دانشـــگاه آموزان دختر و پســـر مركز آموزش زبان  نفر از فارســـي   ٢٤زبانان و  

ــني بـا مليـت  (ره ) الملـل امـام خميني بين  ــت. در اين     ٢٠  - ٣٠هـاي گونـاگون در بـازه سـ اسـ
هاي وابسـته به ملاك  ي آزمون ها از دو پرسـشـنامه پژوهش براي بررسـي روايي آزمون 

اخص  ما وجورس و نيز افزودن شـ اليوا ويرسـ اموئلز و نظريه سـ هاي تكميلي، طبق مدل سـ
محتوايي و ظاهري هر دو آزمون  روايي ي  اســت. دو مشــخصــه هاگيس اســتفاده شــده 

ان اندازه  دند. نتايج آماري نشـ وع بوده   گيري شـ از    آزمون، دو    اند كه اين دهندة اين موضـ
  روايي محتوايي قابل قبولي برخوردارند اما روايي ظاهري مطلوبي ندارند. 

    . غيرايراني آموزان  فارسي    : آزمون مهارت درك خوانداري، روايي، ي كليدي ها واژه 
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Abstract 
Tests are an important tool to evaluate the learning and ability of Persian 
learners. The validity of the test is one of the most important factors that 
should be considered in the evaluation of the test. The main purpose of 
this research is to investigate the content and face validity of the 
supplementary level reading comprehension test of non-Iranian Farsi 
learners. The hypothesis of this research is based on the principle that this 
test has unfavorable face validity and favorable content validity. The 
respondents of this research are 10 teachers of Persian language teaching 
to non-Persian speakers and 24 male and female Persian learners of the 
Persian Language Center of Imam Khomeini International University 
with different nationalities in the age range of 20-30. In this research, to 
check the validity of the tests, two questionnaires of the tests related to 
Wiersma and Jours criteria and also adding additional indicators, 
according to Samuels model and Saliva-Haggis theory, were used. The 
content and face validity characteristics of both tests were measured. 
Statistical results have shown that these two tests have acceptable content 
validity, but they do not have good face validity. 

Keywords: Reading skills test, validity, non-Iranian Persian students.  
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  له     أمقدمه و بيان مس  -١
ــازي يكي از حوزه آزمون  ــت كه روز به روز بر  ي زبان هاي مهم در زمينـه سـ آموزي اسـ

  ايوســيله شــود. آزمون هاي مرتبط با زبان افزوده مي ميزان اهميت و اثربخشــي آن در گســتره 

كار  به  آدمي از رفتار يا خصــايص  اي نمونه گيري  اندازه براي  كه  اســت  و اســتاندارد شــده عيني  

آن  تأثير و اجتماعي  درتحولات  آزمون و نقش  اعتبار، راز ماندگاري  كه  اســت   وشــن رود. ر مي 

حائز اهميت اســت و اگر به صــورت هدفمند براي اصــلاح و بهبود بخشــي به فردي برزندگي 

  خواهد داشت.  و يادگيري  مثبتي برروند آموزش    تأثير شود،  كارگرفته  آموزش به 

هاي اصـلي آموزش زباني اسـت كه يادگيري آن مسـتلزم مهارت خواندن يكي از مهارت 

هاي خواندن نيز مسـتلزم  هاي خواندن اسـت؛ تسـلط بر ريزمهارت تمرين و تسـلط بر ريزمهارت 

كارآمد اســـت. خواندن موثرترين وســـيله براي آگاهي و اســـتفاده از راهكارها و راهبردهاي  

ــت. هريس و  ــترش دانش و از جملـه دانش زبـاني اسـ ــايپي   تحكيم وگسـ خوانـدن را چنين    ١سـ

اســـتفرانك  ».  اســـت نوشـــته شـــده كلامي  خواندن، تفســـير معنادار نمادهاي «   كنند: تعريف مي 

ت  ــميـ دن را    ٢اسـ اهش مجهولات « خوانـ ب، از مي »  كـ دن و درك مطلـ ارت در خوانـ د. مهـ دانـ

چند مورد وجود   آموزان اسـت. براي ارزشـيابي درك خواندن نيازهاي يادگيري زبان   ترين مهم 

ــود  ــتور زبـان  - ١  :دارد كـه بـايـد در نظرگرفتـه شـ ــنجش دايره لغـات و دسـ انواع پردازش   - ٢سـ

  ). ١٨٦:  ٢٠٠٤ (براون،  هاي خواندن گونه  - ٣اطلاعات در مهارت خواندن  

ــت كـه بـه عنوان يـك روش مهم براي  ) درك خوانـدن مـدت ٢٠١٠(   ٣بـه بـاور چـاو    هـاسـ

ــنجش توانـايي زبـان  ــتفـاده از يـك زبـان  مي آموزان تلقي  سـ ــود و توانـايي خوانـدن، زمـان اسـ شـ

هاي خواندن  كند كه برخي از آزمون خارجي بدون شــك مفيد اســت. وي همچنين عنوان مي 

هاي كارآمدي نيستند و طراحان آزمون بايد به خوبي از اين مسئله آگاه روايي ندارند و آزمون 

تواند به ما در ارزيابي كيفيت تدريس كمك كند؛ بنابراين روايي  مي باشند كه آزمون خواندن 

ــتقيمـاً دهـد و راهنمـاي خوبي  قرار مي   تـأثير ارزيـابي تـدريس مـارا تحـت    يـك آزمون خوانـدن مسـ

  شود. براي تدريس محسوب مي 

ــي روايي محتو  ــت. در بررسـ ه اين يكي از انواع روايي آزمون، روايي محتوايي اسـ ايي بـ

 
1 Harries & saipy  
2 Stefrenk smith  
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شــود كه تا چه اندازه آزمون همان چيزي را كه در پي ســنجشــش اســت، موضــوع توجه مي 

امري بسـيارضـروري و با اهميت اسـت، چراكه    آزمون، سـنجد؛ بنابراين بررسـي روايي محتوايي  مي 

ــل از آن اســاســاً   ــد، نتايج حاص چنانچه آزموني به اندازه مطلوب از اين ويژگي برخوردار نباش

عتبار خواهد بود و اهداف مورد نظر ارزشـيابي را محقق نخواهد كرد. بررسـي روايي محتوايي  ا بي 

آموزان غيرايراني اهميت دوچندان دارد زيرا اين مهارت يكي هاي درك خواندن فارسـي آزمون 

ــوب مي  ــنيـدن) محسـ افـت اطلاعـات (ديـدن و شـ ال دريـ ــود و مي از دو كـانـ توان گفـت: كـه شـ

تر به مهارت خواندن نسـبت د تحصـيل در دانشـگاه آموزاني كه قص ـفارسـي  هاي ايران را دارند بيشـ

به مهارتهاي ديگر زبان فارســي  متكي هســتند؛ چرا كه آنها بايد منابع درســي را مطالعه و مطالب 

اصـلي و مهم را شـناسـايي كنند و با داشـتن مهارت كافي در خواندن متون گوناگون، در درك 

مســـائل زيادي ياد بگيرند. بنابراين اگر آزمون درك خواندن  مراكز   اين متون توانمند باشـــند و 

ارزش شـدن اين از ضـريب تميز خوبي برخوردار نباشـد موجب بي  زبان فارسـي اسـتاندارد نباشـد و 

هاي تحصــيلي خود را  به خوبي  توانند دوره آموزان نمي فارســي   و  گردد مهارت در يادگيري مي 

ــوند.  ر امر يادگيري مواجه مي طي كنند و با مشـــكلات زيادي د  در پژوهش حاضـــر تلاش      شـ

ــود تا روايي ظاهري و محتوايي آزمون درك خواندن ســطح تكميلي مركز آموزش زبان مي  ش

براي ارزيابي ميزان پيشرفت و توانمندي  كه ابزار مهمي   (ره) فارسي دانشگاه بين المللي امام خميني 

  هاي پژوهش عبارتند از: آموزان است، بررسي شود. پرسش فارسي 

ــي خواندن   درك هاي  آزمون   روايي ظاهري  - ١   ــطح  آموزان غيرايراني  فارس تكميلي  س

  چگونه است؟   

تكميلي    سـطح آموزان غيرايراني  ارسـي ف خواندن درك هاي  روايي محتوايي آزمون  - ٢  

  چگونه است؟ 

  است:  هاي زير در نظر گرفته شده هاي فوق فرضيه متناظر با پرسش 

تكميلي   ســطح   غيرايراني   آموزان خواندن  فارســي درك   هاي روايي ظاهري آزمون    - ١

  در سطح مطلوب است. 

تكميلي    سـطح غيرايراني    ن آموزا فارسـي خواندن درك   هاي روايي محتوايي آزمون    - ٢

  . در سطح مطلوب نيست 
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  پيشينه پژوهش  -٢
براي ) به طراحي و روايي سـنجي آزمون بسـندگي فارسـي پرداخته و  ١٣٨٩قنسـولي هزاره ( 

هاي بازنگري سه دانشجوي خارجي دوره اي، شامل تحليل داده از فرآيندي دو مرحله اين منظور  

اســت.  ه گيري از نظريه بحث در ســنجش روايي بهره گرفت دكتراي زبان و ادبيات فارســي و بهره 

ثيرگذار آزمون در قلمرو سـياسـي و فرهنگي كشـور، به توليد و روايي  أ به دليل ابعاد مهم و ت وي  

هاي  سـنجي آزمون ملي بسـندگي زبان فارسـي و اهميت آزمون سـازي زبان و ارتباط آن با دوره 

هاي اين تحقيق نشان داد كه فارسي آموزان در بخش  يافته   است توجه كرده   آموزش زبان فارسي 

براي   ــوارترين بخش  ــتور دشـ د و بخش دسـ بهترين عملكرد را دارنـ اهيم  دن و درك مفـ خوانـ

  درصد بود.   ٧٠كه پايايي آزمون بسندگي طراحي شده  آنهاست درحالي 

ــحرايي و ممقاني (  ــي با هدف ارزيابي پايايي و روايي آزمون  ١٣٩١صـ زبان ) به پژوهشـ

ــي وزارت علوم و تحقيقـات و فنـاوري   اين  ارزيـابي روايي  براي انـد.  پرداختـه   ) (MSRT  انگليسـ

آلفاي   روش  از  نيز  دروني  پايايي  ارزيابي  براي  و  دروني  همسـاني  اي سـازه  روايي  از  آزمون 

 كلي ســطح  در   MSRTداده كه آزمون  پژوهش نشــان  نتايج اين  اند. كرده اســتفاده  كرونباخ 

  نيست.  برخوردار  لازم  روايي  از  سطح جزئي  در  اما  است  مناسبي  پايايي  و  روايي  داراي 

ــاخـت و بررســـي روا ه  ب ـ) در پژوهش خود  ١٣٩٢جبـاري و خـادمي (  ي آزمون ي ي و پـايـا ي سـ

سـليس خواني، توسـعه واژگان،   : خرده آزمون كه شـامل   ١١ا  ب  تشـخيصـي خواندن و درك مطلب 

ناختي  لي متن، ارجا   ، آگاهي واج شـ ها در متن، ارتباطات علي  عات محتوايي، حقايق و ايده ايده اصـ

ــنده  ــير و هدف نويس ــواهد، تفس ــاس ش ــت،   و معلولي در متن، توالي وقايع، گرفتن نتايج بر اس اس

شــهر    هاي ســوم، چهارم و پنجم آموز از كلاس دانش  ١٢٠٠اند. جامعه آماري اين پژوهش پرداخته 

  بيانگر آن   ي اين پژوهش ها يافته اند. نتخاب شــده ا   اي خوشــه   گيري به روش نمونه شــيراز اســت كه   

خرده ي اســت و  در ســطح مورد قبول   در ســطح بالا و پايايي  اين آزمون   ي ملاكي ي كه روا اســت 

  در اين آزمون از روايي بالايي برخورداراست. و ايده اصلي متن   ن واژگا ،  خواني سليس   ي ها آزمون 

وكيـلـي گــل  و  و پور  (  فرد  ــي  ١٣٩٨زنــدي  پژوهشـ در  مهــارت   براي طراحي )  آزمون 

ــندگي)  ــنيداري، فارســـي بر پايه  زبان  (بسـ   درك خوانداري،  ي چهار مهارت زباني درك شـ
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ــحبت كردن و نگارش،   ــي   ١٣٠ص ــگاه بين فارس ــي دانش المللي  آموز مركز آموزش زبان فارس

ســازي آزمون، ســؤالات آزمون منظور اســتاندارد  را انتخاب كردند؛ همچنين به   (ره) خميني امام 

مركز   ٩٤هاي پايان ترم بهار و تابسـتان  آزمون در آزمون صـورت پيش  بسـندگي طراحي شـده به 

 مورد اسـتفاده قرار دادند. بعد از آسـيب   (ره) المللي امام خميني آموزش زبان فارسـي دانشـگاه بين 

بســندگي طراحي شــده ضــريب داد آزمون  شــناســي ســؤالات و تجزيه و تحليل، نتايج نشــان 

  اي دارد و از پايايي و روايي قابل قبولي نيز برخوردار است. ضريب تميز بهينه دشواري و  

ــيا  ــي ويژگي ٢٠٠٨( ١مانكس هاي روايي محتوايي بخش خواندن  ) در پژوهش خود به بررس

بر اســـاس چارچوب   (NMET)هاي جامع، آزمون ملي انگليســـي براي ورود به دانشـــگاه  آزمون 

) پرداخته است. در اين آزمون غناي واژگاني و سرعت و توانايي خواندن  ١٩٩٩يشنهادي پالمر ( پ 

گيري  ها چنين نتيجه هاي آزمون خواندن ارزيابي شـده و با تجزيه و تحليل داده با توجه به ويژگي 

  روايي محتوايي بالايي دارد.   NMETهاي درك مطلب آزمون خواندن  شده كه بخش 

تاندارد براي    TEM-  8 ) روايي محتوايي درك خواندن آزمون   ٢٠١١(   ٢دونگ   (آزمون اسـ

ي تدريس و  تخصــص در ســطح ملي رشــته انگليســي) كه يكي از معيارهاي قضــاوت در زمينه 

ــال   ــت را از سـ ــاس بـا توجـه بـه فراينـد   ٢٠١٠تـا    ٢٠٠٨يـادگيري در چين اسـ هـاي جـديـدي براسـ

ي تحقيقاتي در ســـه مرحله انجام اســـت. رويه  داده  ) مورد بررســـي قرار ١٩٩٦چارچوب پالمر(  

هاي  شــده، مرحله اول چارچوب ســنجش ارزيابي خواندن ارتباطي كه شــامل چارچوب ويژگي 

ــت و مرحلـه دوم بـا تجزيـه و تحليـل روايي درك مطلـب از  آزمون ارتبـاطي و مـاهيـت خوانـدن اسـ

  -TEM   8حله سوم برنامه تدريس و  در مر   -TEM   ٨از نظر دوره تدريس براي  ٢٠١٠تا   ٢٠٠٨سال 

هاي اين پژوهش نشــان دادكه بخش درك خواندن  را مورد تجزيه وتحليل قرارداده، يافته   ٢٠٠٤

  در اين آزمون داراي روايي بالايي است. 

ي به  ٢٠١٣و همكاران (  ٣ازر  ) در پژوهشـي به ارزيابي پايايي و روايي محتوايي آزمون انگليسـ

انـد. جـامعـه آمـاري اين عنوان يـك زبـان خـارجي براي دانش آموزان مقطع ابتـدايي تركيـه پرداختـه 

نفر پســر هســتند. معيارهاي روايي محتوايي در    ٣٣نفر دختر و   ٣٨آموز اســت كه  دانش   ٧١پژوهش  
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تورالعمل   اين آزمون  ح بودن دسـ ح بودن، مرتبط بودن، عدم وجود ابهامات در كلمات و واضـ واضـ

بوده و براي تعيين روايي محتوايي اين آزمون از چهار نفر متخصــص اســتفاده شــده اســت.  نتايج 

  نشان داده كه اين آزمون ضريب پايايي بالا و روايي محتوايي ناموفقي دارد.   EFLآزمون 

( ١ســــانتوس   ه براي ٢٠١٧و همكـاران  دن كلمـ ا عنوان روايي آزمون خوانـ بـ )  پژوهشـــي 

دانش آموز پرتغـالي    ٢٨٠انـد. جـامعـه آمـاري اين پژوهش  آموزان ابتـدايي پرتغـالي انجـام داده دانش 

آزمون     TLP   )Teste de Leitura de Palavrasهاي هاي اين پژوهش كه از تجزيه وتحليل فرم بوده، يافته 

ه  دن كلمـ اي )   خوانـ ده داراي    ابزارهـ ه دســــت آمـ ان بـ دت و واژگـ اه مـ ه كوتـ افظـ دن، حـ خوانـ

دهد كه ســـاختار  همبســـتگي معناداري اســـت و اين آزمون روايي محتوايي دارد و نشـــان مي 

  آموزان پرتغالي مناسب است.   متغيرهاي اين آزمون براي ارزيابي خواندن دانش 

  مباني نظري  -٣
ــيله ٣٣:  ١٣٨٥بنا به تعريف ســـيف (  ــتاندارد اســـت كه براي ) آزمون وسـ اي عيني و اسـ

اي از  حالات، رفتار و معلومات به طوركلي رفتار و خصايص فرد گيري و سنجش نمونه اندازه 

ار مي  ه كـ ا افراد بـ ان مي  ) در تعريف آزمون ١٣٨٢رود. كرمي ( يـ ه اين طور بيـ د كـ مفهوم    كنـ

 هر گيرد. اي از رفتار را اندازه مي نمونه گيري محدودتر اسـت و معمولاً آزمون از مفهوم اندازه 

گيري  كه جايگاه آزمودني را در صـفت مورد اندازه   تشـكيل شـده اسـت   سـؤال آزمون از چند  

شــونده   كه آزمون   داند گيري مي اي براي اندازه ) آزمون را وســيله ١٣٨٥(  كند. زندي تعيين مي 

  دهد. تكليف بخصوصي را با آن انجام مي 

    هابندي آزمونطبقه  -٣-١
شــوند: يكي ارزشــيابي دريافت  كارگرفته مي ها براي دو هدف كلي به آزمون  اســاســاً

ــنجش  يـافتـه دريـافـت    ازآزمون بيني توان آزمودني درآينـده. هـدف هـا و ديگري پيش يـافتـه  هـا، سـ

ــت  ــت آزمون به   تا زمان انجام   كه آزمودني   مهارت يا تواني اس ــت؛ در حاليآورده دس كه  اس

دف آزمون پيش  ا تواني اســــت هـ يـ ارت  ميزان مهـ تعيين  ان معيني    بيني،  ه آزمودني در زمـ كـ

ها به ســـه دســـته  هاي دريافت يافته ). آزمون ١١:١٣٨٤،  جعفرپور ( تواند دارا باشـــد آينده مي در 
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شــرفت شــامل  آزمون پي شــوند: آزمون پيشــرفت، آزمون بســندگي و آزمون دانش.  تقســيم مي 

آزمون   ٣هاي پيش بين شـامل  آزمون چيرگي و آزمون تشـخيصـي اسـت و آزمون  آزمون رشـد، 

ها، آزمون ، گزينش و آزمون اسـتعداد اسـت كه در هر يك از اين آزمون (جايابي)   تعيين سـطح 

   گيرد. ها مورد استفاده قرار مي درك خواندن به عنوان بخشي از آن 

  آزمون درك خواندن   -٣-٢
ار  ا حتي زنـدگي،  هـا و جنبـه ت خوانـدن و درك مطلـب در همـه زمينـه مهـ هـاي آموزش يـ

شده و يا ساختارمند بخش مهمي از يادگيري  مطلب هدايت   نقش مهمي دارد. خواندن و درك 

عنوان فرآيند بيرون كشيدن معني از مــتن نوشته شده  خواندن به   .شود اين مهارت محسوب مي 

ــده  ــف شـ ــا تعريـ  ــ براي برخي هدفهـ اي  آزمون وسيله ) ٣٣:  ١٣٨٥ت. بنا به تعريف سيف ( اسـ

معلومات   اي از حالات، رفتار و گيري و سـنجش نمونه عيني و اسـتاندارد اسـت كه براي اندازه 

  رود. خصايص فرد يا افراد به كار مي  به طوركلي رفتار و 

را  ويژگي )  ٩٨- ١٠٠:  ١٣٨٤(   جعفرپور  يــك آزمون خوب  مي هــاي  بيــان  :  كنــد اينگونــه 

 اين  چهار ويژگي روايي، پايايي، عملي بودن و ارتباط اسـت كه   كم داراي آزمون خوب دسـت « 

. براي ارزشيابي مهارت درك خواندن  » كرد توان اصول آزمون سازي معرفي را مي ويژگي   چهار 

تور   - ١چند مورد وجود دارد كه بايد در نظرگرفته شـود  انواع  - ٢زبان سـنجش دايره لغات و دسـ

  ).                          ١٨٦- ١٩٠:  ٢٠٠٤، براون ( هاي خواندن   گونه   - ٣پردازش اطلاعات در مهارت خواندن  

 جهت ارزيابي يادگيري و هاي مركزهاي زبان ابزار مهمي شـايان ذكر اسـت كه آزمون   

ــي  ــت آموزان در مهـارت توانمنـدي فـارسـ مون درك خوانـدن نيز اگر بنـابراين آز ؛  هـاي زبـان اسـ

هاي آزمون خوب را نداشـته باشـد و از ضـريب تميز خوبي برخوردار نباشـد اثرات منفي  ويژگي 

ــي  ارسـ ادگيري فـ ادي در آموزش و يـ د داشــــت و ممكن اســــت زيـ ال خواهـ ه دنبـ بـ آموزان 

ــي  ــيل خود را به خوبي طي كنند و آموزان نتوانند دوره فارس ــت از    هاي تحص حتي  ممكن اس

  ار مراكز زبان هم كاسته شود. اعتب 

  روايي  -٣-٣
ان و  اس زادگـ ان مي ٩٥:  ١٣٨٤فتوت (  عبـ بيـ بين نمر ) روايي را اين چنين  د: توافق  ة  كننـ

ت. به عبارتي  اي كه آزمون براي اندازه آزمون با صـفت يا خصـيصـه  ده اسـ اخته شـ گيري آن سـ

خصـيصـه مورد نظر را گيري در واقع همان  آن اسـت كه وسـيله اندازه  ديگر مقصـود از روايي 
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ــيصــه ديگري را. بنابراين اگر معلوم شــود كه آزمون چه چيزي را اندازه   ، اندازه بگيرد  نه خص

ــل از اجزاي آزمون مي مي  ــد، نتـايج حـاصـ ــتـه بـاشـ توانـد  گيرد و نمره آزمون توافق وجود داشـ

يله  گيري مفيد واقع شـوند. مقصـود از روايي يك و در امرتصـميم  اطلاعاتي به دسـت دهد كه  سـ

هاي خاصـي اسـت گيري، مناسـب بودن، مربوط بودن، با معنا بودن و مفيد بودن اسـتنباط اندازه 

) آزموني داراي روايي  ٥٣٤:  ١٣٩٥(   آيد. به باور ســيف هاي آن به دســت مي كه از روي نمره 

گيري آنچه مورد نظر اسـت، كافي و مناسـب باشـد. براي مثال يك آزمون اسـت كه براي اندازه 

رفت  ت كه محتوا و   پيشـ ورتي يك آزمون رواسـ تان در صـ تحصـيلي رياضـي كلاس پنجم دبسـ

آموزان از آن درس جز يـادگيري دانش   گيري كنـد و بـه هـاي آن درس را بـه خوبي انـدازه هـدف 

ــت، نه يك ويژگي  كه هســت يا  چيز ديگري را شــامل نباشــد. پس روايي يك امر نســبي اس

روش انتخاب شــده براي ســنجش موضــوع مورد نظر  آن اســت كه آيا   نيســت. روايي به معني 

گيري تا چه حد خصـيصـه  سـنجد يا نه و يا به عبارتي ديگر ابزار اندازه مناسـب اسـت و آن را مي 

    . سنجد مورد نظر را مي 

  ايروايي سازه  -٣-٣-١
اي ارزشـمندترين و در عين حال دشـوارترين راه سـنجش ابزار پيمايش اسـت  سـازه روايي  

ازه  ل از اجراي ابزار چقدر به مفاهيم يا سـ هاي نظريه مورد و مقصـود آن اسـت كه نمرات حاصـ

گيري و اعلام دشـوار اسـت اين نوع روايي،  نظر مربوط اسـت. روايي سـازه از نظر درك، اندازه 

ــت م انـدازه  ه معني اي اسـ ا ابزار پيمـايش دركـاربرد عملي آن عبـاس  ربوط بـ دار بودن مقيـاس يـ

). روايي سـازه بيشـتر از روايي محتوايي و ملاكي جنبه نظري دارد  ١٠٦:  ١٣٨٤زادگان و فتوت ( 

ــيف (  ــده، تا چه اندازه ) ٥٤٦:  ١٣٩٥،  س ــازه به اين نكته توجه دارد كه آزمون تهيه ش . روايي س

  ).  ٨٧:١٣٧٥،  جعفر پور ( گيرد اي را اندازه مي ي ويژه ه ويژگي يا توانايي يا ساز 

  اي روايي سنجه  -٣-٣-٢
يا (ملاكي) ميزان ارتباط بين نمرات حاصــل از يك آزمون با اي  از روايي ســنجه   منظور 

ــرات حاصل از يك آزمونِ ديگر يا وسيلة اندازه  ديگر است. بنابراين هر زمان كه از گيري  نمـ

بـــا روايـــي    ، بيني عملكرد افراد در آزموني ديگر استفاده كنـــيم براي پيش نمرات يك آزمون  
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مــلاك نــام   ، شــود ي بينــي م ملاكــي سروكار داريم. آزمون دوم كه عملكرد فــرد در آن پــيش 

  د. دار 

 روايي ظاهري -٣ -٣ -٣

اهيـت محتواي آزمون بـه ويژگي  ه مـ ه جـاي توجـه بـ هـاي ظـاهري آن در روايي ظـاهري بـ

د ك  اننـ ذيرش و معقول بودن مـ ابليـت پـ اهري آزمون و قـ ــورت ظـ ات و جملات آزمون، صـ لمـ

شــود كه آيا كلمات و  شــود. در اين نوع روايي بررســي مي ها توجه مي آزمون براي آزمودني 

ــت يـا خير؛ چون اگر جملات بـه كـار رفتـه در آزمون براي آزمودني  هـا قـابـل درك و فهم اسـ

ند، انگيزه پاس ـ كل ظاهري  ها ايجاد نمي خگويي را در آزمودني مطالب قابل درك نباشـ كند. شـ

هر آزمون مانند انتخاب عناوين مناسـب و هماهنگ با اسـم آزمون، نوع تايپ و تصـاوير به كار  

ها را سـؤال تواند انگيزه پاسـخگويي به ت مي سـؤالا آرايي دفترچه  رفته در آزمون و حتي صـفحه 

گيري مطابقت  ها كه با مقوله مورد اندازه سـؤال ن به كار بردن كلماتي در افزايش دهد. در ضـم 

  داشته باشد، نقش موثرتري در اين زمينه دارد. 

دهد.  اهميت انجام روايي ظاهري در اين است كه آزمودني با رغبت به آزمون پاسخ مي   

گيري دقيق نيســت، ولي ممكن اســت با به عبارت ديگر روايي ظاهري، گرچه ضــامن اندازه 

ل از آزمون  خگويي بر روايي نمرات حاصـ د   تأثير انگيزش آزمودني به پاسـ ته باشـ ،  كرمي( داشـ

) روايي ظـاهري منطقي بودن، جـالـب بودن ١٣٨٤از نظر عبـاس زادگـان و فتوت (   ). ٢٠١: ١٣٨٢

ها انگيزش، رغبت  سؤال يابد كه ظاهر و تناسـب ظاهري ابزار پژوهش اسـت و زماني اهميت مي 

و تمايل آزمودني را به همكاري و پاسـخ دادن ايجاد نمايد. روايي ظاهري مبتني بر مرور سـريع  

  اكارآزموده مانند خواهر، دوست يا همكلاسي است.  ها توسط داوران ن سؤال 

ســنجش روايي ظاهري ممكن اســت فقط شــامل نشــان دادن پيمايش به چند فرد غير  

اســت و غالبا با روايي محتوايي  مجرب باشــد. اين نوع روايي كمتر از ديگر انواع روايي علمي 

د، اما روايي ظاهري ســنجش بســيار غير شــود. گرچه اين دو به يكديگر شــبيه هســتن اشــتباه مي 

) يكي از مشـتقات روايي  ٥٣٦:  ٥١٣٩٥(   هاسـت. به اعتقاد سـيف سـؤال تر از متناسـب بودن رسـمي 

ــت كه   ــت كه بيانگر آن اس ــؤال محتوايي، روايي ظاهري اس هاي آزمون تا چه حد در ظاهر  س
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اند. روايي ظاهري يك ويژگي ه آن تهيه شــد گيري  شــبيه به موضــوعي هســتند كه براي اندازه 

ت؛ زيرا ظاهر آزمون بر انگيزش  وندگان اثر مي مطلوب آزمون اسـ كل  آزمون شـ گذارد. اگر شـ

ــت  هاي آزموني به نظر آزمودني ظاهري و نوع ماده  ــت ممكن اسـ ــد، اين برداشـ ها بهينـه نبـاشـ

توانـايي كـه حق منفي بگـذارد و هـدف آزمونگر از انجـام آزمون كـه تعيين    تـأثير دركـاركرد آنهـا 

عيني ندارد، اما به دليل نقشي  اوست، برآورده نخواهد شد. اگر چه كيفيت به نظر رسيدن، جنبه 

اي تواند در كاركرد آزمودني داشــته باشــد، روايي ظاهري از اهميت ويژه كه ظاهر آزمون مي 

  ).  ٨٥:  ١٣٨٤،  جعفر پور ( برخوردار است 

  روايي محتوايي   -٣-٣-٤
هاي ابزار سـنجش تا ها ، تكاليف يا پرسـش سـؤال نوع روايي بيانگرآن اسـت كه نمونه  اين  

ــت. براي اين منظور بايد ها، توانايي چه حد معرف مهـارت  ها، درك مفـاهيم و ديگر رفتـارهاسـ

ــؤال  ــاس هدف سـ ــود.  هاي رفتاري و محتواي مورد اندازه هاي آزمون بر اسـ گيري، تدوين شـ

ت  وص ميزان متناسـب بودن از اندازه  روايي محتوايي عبارت اسـ ؤال هاي ذهني در خصـ ها از سـ

ــتـه  ــؤال اي از افرادكـه در مورد  نظر دسـ كننـد،  هـا اطلاعـاتي دارنـد و در آنهـا تجـديـد نظر مي سـ

شــامل تجديد نظري ســازمان يافته در محتواي پيمايش اســت تا  ســنجش روايي محتوايي نوعاً

بـايـد و فـاقـد تمـامي چيزهـايي اطمينـان يـابيم واجـد تمـامي   ــت  چيزهـايي   كـه  نبـايـد اسـ عبـاس  ( كـه 

  ) . ٩٦- ٩٧  : ١٣٨٤،  فتوت   زادگان و 

روند و از هاي پيشـرفت تحصـيلي در يك زمان محدود به كار مي از آنجا كه همه آزمون 

شــود پس درس را شــامل   هاي يك تواند تمام محتوا و كليه هدف آنجا كه هيچ آزموني نمي 

هاي آموزشــي  محتوا و هدف  اي از تمامي كه به عنوان نمونه   سـؤال اي  يك آزمون از مجموعه 

كند كه نمونه يابد روايي محتوايي به اين مطلب اشـاره مي درس انتخاب شـده اسـت تشـكيل مي 

هاي  سـؤال محتوا يا كل جامعه  چه حد معرف تمامي هاي مورد اسـتفاده در يك آزمون تا سـؤال 

آزمون از اين لحاظ  كرد. هر چه توان از محتوا يا موضـــوع مورد نظر تهيه ممكن اســـت كه مي 

 .  ) ٥٣٤:  ١٣٩٤، سيف ( بهتر باشد داراي روايي بيشتري است  

از مهم  آزمون يكي  محتوايي  روايي  ابزار در تعيين  ــي محتواي  هـاي  بخش   ترين بررسـ

خ به اين   ت. هدف از اين ارزيابي پاسـ ؤال ارزيابي روايي يك ابزار اسـ ت كه آيا محتواي   سـ اسـ
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ــده را دارد يا خير؟   ابزار، قابليت اندازه  :  ١٣٩٤، اصــغري   و   زاده حاجي ( گيري هدف تعريف ش

ــنجش را در هـايي از هـدف زمون تـا چـه انـدازه نمونـه كـه آ اين ). ٣٩٩-٣٩٨ هـاي رفتـاري مورد سـ

الـب  برمي  دازه مطـ ا چـه انـ ــت؛ يعني محتواي آزمون تـ ه روايي محتوايي آن مربوط اسـ گيرد، بـ

    ).  ٨٥:  ١٣٧٥،  جعفرپور (  گيري را در بردارد مورد اندازه 

  تعيين روايي ظاهري  روش  -٣-٤
ــب و ابهام مورد  در تعيين كيفي روايي ظاهري موارد   ــواري، ميزان عدم تناس ــطح دش س

ــي قرار مي  ــلاح مي بررسـ ــود . درگـام بعـدي جهـت كـاهش  گيرد و اصـ هـاي  و حـذف آيتم شـ

 آيتم اسـتفاده خواهد شـد  تأثير نمرات كمي  ها از روش مناسـب و تعيين اهميت هر يك از آيتم نا 

كنندگان  ، ابتدا از شركت تأثير رسي نمرات براي بر ).  ٤٠١- ٤٠٢:  ١٣٩٤،  اصغري   و  حاجي زاده ( 

قسـمتي   ٥ت آزمون را در يك طيف ليكرتي  سـؤالا شـود تا ميزان اهميت هريك از خواسـته مي 

  شود: از طريق فرمول زير محاسبه مي   تأثير سپس نمرات  مشخص نمايند؛ 

  = فراواني × ميزان اهميت   تأثيرنمره 

اند و ميزان كرده كه هرآيتم را بررسي كنندگاني است فراواني، درصد مشاركت منظور از 

براي   هاي مربوط به اهميت هرگويه اسـت. گزينه كنندگان به اهميت، متوسـط پاسـخ مشـاركت 

ــتي   تأثير پذيرش روايي ظاهري هرگويه، نمره  ــؤالاتي از   ١/ ٥كمتر از آن نبايس ــد و فقط س باش

  باشد.   ١/ ٥ها بالاتر از لحاظ روايي ظاهري قابل قبول هستند كه نمره آن 

  روش تعيين روايي محتوايي -٣-٥
ــت. روايي محتوايي بـه   اولين  ــي روايي محتوايي اسـ گـام در تعيين روايي آزمون، بررسـ

ت  ه و تعيين آن بر اسـاس قضـاوت ذهني و فردي تحليل منطقي محتواي يك آزمون بسـتگي داشـ

كيفي  شـود. در بررسـي اسـتفاده مي اسـت. براي تعيين روايي محتوايي از دو روش كيفي و كمي  

كند تا پس از بررســي كيفي ابزار بر اســاس محتوا، پژوهشــگر از متخصــصــان درخواســت مي 

ها  دهي مناسب قرارگيري آيتمو امتياز   معيارهاي رعايت دستور زبان، استفاده ازكلمات مناسب 

  آن موارد اصلاح خواهند شد.  در جاي مناسب خود، بازخورد لازم را ارائه دهند كه بر اساس 
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  ١)CVR(دو ضـريب نسـبت روايي محتوايي از براي بررسـي روايي محتوايي به شـكل كمي 

براي تعيين نســبت روايي محتوايي، كه    شــود: مي   اســتفاده   ٢) CVIو شــاخص روايي محتوايي( 

) طراحي شــده اســت، عمدتا از قضــاوت داوران صــاحب نظر اســتفاده  ١٩٧٥(   ٣توســط لاوشــه 

شود تا هر آيتم آزمون را بر اساس  شود؛ بدين صورت كه از افراد متخصص درخواست مي مي 

ت،  روري نيسـ ت ولي ضـ ت، مفيد اسـ روري اسـ متي( ضـ ه قسـ ي    طيف سـ رورتي ندارد) بررسـ ضـ

گردند. تبديل قضــاوت كيفي داوران  ها بر اســاس فرمول محاســبه مي نمايند، ســپس پاســخ 

هاي وابســـته به ملاك يا ملاكي اســـت، به آزمون  ي روايي محتوايي به كميت كه ويژه درباره 

  ).   ٥٥١:  ١٣٩٥  شهرت دارد (سيف،   ٤روش لاوشه 

CVR= ne-N/2 
ne  ت ي اسـ صـ خ داده  تعداد افراد متخصـ روري پاسـ ص   Nاند و كه به گزينه ضـ تعداد كل افراد متخصـ

گيري خواهد  محاسبه شده از فرمول با مقدار متناظرآن از جدول مقايسه وتصميم CVR اسـت. مقدار

  .گرددجدول بيشتر باشد، اعتبار محتواي آن آيتم تاييد مي CVRمحاسبه شده از  CVRشد. چنانچه 

  گذارقابل قبول بر اساس تعداد متخصصين نمره     CVR: حداقل مقدار١جدول
 قابل قبول بر اساس تعداد متخصصين نمره گذار  CVRحداقل مقدار 

 CVRمقدار  تعداد متخصصين  CVRمقدار  تعداد متخصصين  CVRمقدار  تعداد متخصصين 

٣٧/٠ ٢٥ ٥٩/٠ ١١ ٩٩/٠ ٥ 

٣٣/٠ ٣٠ ٥٦/٠ ١٢ ٩٩/٠ ٦ 

٣١/٠ ٣٥ ٥٤/٠ ١٣ ٩٩/٠ ٧ 

٢٩/٠ ٤٠ ٥١/٠ ١٤ ٧٥/٠ ٨  

٤٩/٠ ١٥ ٧٨/٠ ٩   

٤٢/٠ ٢٠ ٦٢/٠ ١٠   

بدين شــد. اســتفاده  باســل  و  والتز  روش  از   ) CVI  (   بررســي شــاخص روايي محتوا براي 

هر گويه را بر اساس يك   بودن»، «واضح بودن» و «ساده بودن»   تبط صورت كه متخصصان «مر 

 
1 Content Validity ratio   
2 Content validity index 
3 Lawshe 
4 Lawshe  
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. متخصـصـان مربوط بودن هر گويه را از نظر خودشـان  كرديم   قسـمتي مشـخص   ٤طيف ليكرتي  

تعيين  مربوط اسـت»    كاملاً«   ٤«مربوط اسـت»، تا   ٣«نسـبتاً مربوط اسـت»،    ٢«مربوط نيسـت»،    ١از 

  است»،  «ساده   ٣  است»،  ساده   «نسبتاً  ٢  نيست»،  «ساده   ١    . ساده بودن گويه نيز به ترتيب از كردند 

«نسـبتاً واضـح  ٢نيسـت»،   «واضـح   ١ از   ترتيب  به  نيز   گويه  بودن  واضـح   و   اسـت»   سـاده   كاملاً«   ٤ تا 

حداقل مقدار قابل قبول براي شـد.   واضـح اسـت» مشـخص   كاملاً«   ٤«واضـح اسـت»، تا   ٣اسـت»،  

باشـد آن گويه    ٠/ ٧٩اي كمتر از گويه  CVI شـاخص اسـت و اگر    ٠/ ٧٩برابر با  CVI شـاخص 

   ). ٤٠٠:  ١٣٩٤، اصغري   و   حاجي زاده (   بايستي حذف شود 

  روش پژوهش -٤
  ـ تحليلي است.   توصيفي پژوهش حاضر از نوع  

  جامعه آماري پژوهش  -٤-١
ــش    اول اين پژوهش را  پرسـ دگـان  ــونـ ه غير  ١٠شـ بـ ــي  ارسـ فـ ان  زبـ مـدرس آموزش 

نفر آقا و خانم كارشـناسـي ارشـد   ٧نفر داراي مدرك تحصـيلي دكتري و    ٣زبانان، كه  فارسـي 

ــكيـل داده  انـان بودنـد، تشـ ــي زبـ ــص در امر آموزش بـه غيرفـارسـ ــتـه و متخصـ انـد. در اين رشـ

هاي  پسـر با مليت   ١٠دختر و ١٤آموزان غير ايراني  نفر از فارسـي   ٢٤شـوندگان دوم تعداد  پرسـش 

ــطح تكميلي مركز آموزش  ع مختلف ا  ــي س فارســي  زبان م از چيني، عربي، ژاپني و بنگلادش

  است.  تشكيل داده قزوين  (ره) دانشگاه بين المللي امام خميني  

  ابزار پژوهش   -٤-٢
ــي امام خميني   ــطح تكميلي مركز آموزش زبان فارس ــته آزمون درك خواندن س دو بس

پرســش دارد.    ٣٥اســت و آزمون دوم   پرســش   ٣٠آزمون اول شــامل   ٩٦ - ٩٧  ســال تحصــيلي 

ــش  ــورت چهارگزينه پرس ــت. در هر دو هاي اين دو آزمون به ص اي و برگرفته از چند متن اس

پرسـش براي ١٥اول از نوع كلوزتسـت هسـت با متني با موضـوع علوم زيسـتي كه  سـؤال آزمون 

ــده ودر آزمون دوم  ــش و در هر دو آزمون اين   ١١اين متن طراحي شـ ــؤالا پرسـ ده ت خر سـ

ها  متن   . گيرد. در هر دو آزمون چهار متن داده شـــده اســـت آزمون غناي واژگاني را در بر مي 

پرسـش اسـت    ٥ت طراحي شـده براي هر متن  سـؤالا بلند هسـتند در آزمون اول تعداد  كوتاه و 
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هاي اين آزمون،  اســت كه پرســش پرســش در نظر گرفته شــده   ٤در آزمون دوم براي هر متن  

وسـعه واژگان، آگاهي واج شـناختي، ايده اصـلي متن، ارجاعات محتوايي،  هاي (ت خرده آزمون 

ها در متن، ارتباطات علي و معلولي در متن، توالي وقايع، گرفتن نتايج بر اســاس ايده  حقايق و 

  گيرد. شواهد تفسير و هدف نويسنده) را در بر مي 

ه   ابزار    ه فرم درجـ امـ ــنـ ــشـ ــنجش روايي م دوم اين پژوهش پرسـ دي براي سـ حتوايي  بنـ

هاي تكميلي كه طبق مدل  ) و شــاخص ١٩٩٠وابســته به ملاك ويرســما وجورس (   هاي آزمون 

اليوا هاگيس (  به اين پرسـشـنامه افزوده شـد كه براي تعيين كمي   ، ) بود ٢٠٠٠نظريه سـاموئلز و سـ

ت آزمون از اين پرسـشـنامه اسـتفاده شـد. اين پرسـشـنامه شـامل  خرده سـؤالا روايي محتوايي  

 ــخوانـدن (   آزمون درك  ــنـاختي  واژگـان، آگـاهي واج عـه  توسـ ــلي متن، ارجـاعـات    ، شـ ايـده اصـ

ي وقـايع، گرفتن نتـايج  ل ي در متن، توا ل لو ع هـا در متن، ارتبـاطـات علي و م محتوايي، حقـايق و ايـده 

كمترين   ١بررسـي شـد و عدد   ٥تا ١) كه از طيف  بر اسـاس شـواهد، تفسـير و هدف نويسـنده بود 

هر   تأثير داد. در پرسـشـنامه دوم براي به دسـت آوردن  نمره  نشـان مي بيشـترين روايي را   ٥و عدد 

)، (به ٤ (مهم اسـت  ، ) ٥ مهم   كاملاًقسـمتي با امتياز (   ٥ها  طيف ليكرتي  آزمون  سـؤال   ٦٥  يك از 

) در نظرگرفته شـده كه  ١ مهم نيسـت  (اصـلاً ) و ٢ )، (اندكي مهم اسـت ٣ طور متوسـط مهم اسـت 

  روايي ظاهري استفاده شد.  تعيين كميّ از اين پرسشنامه  براي 

  شيوه اجراي پژوهش   -٤-٣
ــيلي نيمـه دوم  محتوايي  جهـت تعيين روايي   ــال تحصـ  ٩٦- ٩٧آزمون درك خوانـدن سـ

پرسشنامه به ده نفر از متخصصين در رشته آموزش زبان فارسي به غير فارسي زبانان داده شد و  

آزمون اول درك خواندن و همچنين   سؤال   ٣٠يك از از آنان درخواست شد در خصوص هر 

و تعيين    ســؤال آزمون دوم، به صــورت تعيين هدف و شــاخص اصــلي مربوط به هر    ســؤال   ٣٥

به معناي    ٢به معناي «ضــروري»، عدد ١(عدد   ٣تا ١ميزان ضــروري بودن اين شــاخص از عدد 

ــت» و عدد  ــروري نيس ــروري    ٣«مفيد ولي ض ــت» به معناي «ض ــخ تخاب ) را ان نيس ها  كنند. پاس

 CVRاز تعيين و محاسـبه   شـد. پس  محاسـبه و با جدول لاوشـه انطباق داده  CVRبراسـاس فرمول  

ــحيح روايي محتوايي و جهت اطمينان از اين كه مهم براي ارزيابي كمّي   ترين محتوا  ترين و ص

يي و براي اطمينان از انتخاب شـده اسـت) انتخاب شـده، از نسـبت روايي محتوا   سـؤال (ضـرورت 
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ــؤالا كـه  اين  ــاخص روايي  ت بـه بهترين نحو جهـت انـدازه سـ ــده، از شـ گيري محتوا طراحي شـ

د.  تفاده شـ ي   محتوايي اسـ ل  بر  CVIبررسـ اخص روايي محتوايي باسـ اس شـ ) ١٩٨٣( ٢و والتز  ١اسـ

ــورت  ــد كه در مورد هر يك از   گرفت. بدين منظور مجدداًص ــته ش ــؤال از آنان خواس هاي  س

ه معيار آزمو  متي اظهار نظر   ن سـ اس طيف ليكرتي چهار قسـ اده بودن  بر اسـ مرتبط، واضـح و سـ

ــيله  ــب   ٤و   ٣مجموع امتيازات موافق براي هر آيتم كه رتبه     نمايند. به وس كردند بر تعداد  كس

  محاسبه شد.   CVI دهندگان  كل راي 

روايي ظاهري نمره   اسـتفاده شـد. براي تعيين كميّ كمّي  براي بررسـي روايي ظاهري از روش 

قسمتي در    ٥سؤال آزمون طيف ليكرتي    ٦٥تأثير هر سؤال محاسبه شده است. ابتدا براي هر يك از  

ده، امتياز (كاملاً مهم  ت  ٥نظرگرفته شـ ت  ٤) ،(مهم اسـ ط مهم اسـ )، (اندكي مهم ٣)، (به طور متوسـ

زبان   ٢٤) ســپس پرســشــنامه جهت تعيين روايي ظاهري در اختيار  ١لاً مهم نيســت ) و (اص ــ٢اســت 

    آموزسطح تكميلي از چندكشور، آقا و خانم و در رده سني مختلف قرار داده شد. 

  ها ارائه و واكاوي آزمون -٥
  واكاوي روايي ظاهري آزمون يك  ٥-١

ــؤال، رواي   ٣٠از تعـداد    ١) در آزمون  ١هـاي جـدول ( طبق داده  ــؤال اين   ٢٠ي ظـاهري  سـ سـ

تر اسـت و روايي ظاهري   ١آزمون از عدد   كمتراسـت. نمره تأثير دو سـؤال   ١سـؤال از عدد   ١٠بيشـ

،  ٢١و    ١٦دارند و سؤالات    ١/ ٥٨نمره تأثير يكسان     ١٩و    ٨و دو سـؤال   ١/ ٢٢عدد يكسـان    ٢٢و    ٣

  ١/ ٩٨ترين نمره تأثير  دو به دو نمره تأثير يكســاني دارند. بيش ــ  ٣٠و    ٢٧و ســؤال   ٢٥و    ٧دو ســؤال 

ؤال  ؤال   ٠/ ٢٩و كمترين نمره تأثير عدد   ٢٣مربوط به سـ ؤال    ١٤مربوط به سـ ت؛ بنابراين سـ   ٢٣اسـ

كه داراي روايي بيشــتري    ٢٣كمترين روايي را دارد. ســؤال ١٤بيشــترين روايي ظاهري و ســؤال 

بت به بقيه  ت، در طبقه   نسـ ؤالات اسـ ؤالات درك مطلب  سـ ؤالات از نوع سـ اخص  بندي سـ كه شـ

كه كمترين روايي ظاهري را دارد، از   ١٤دهد، اسـت و سـؤال ها در متن را نشـان مي حقايق و ايده 

سـؤال    ١نوع  سـؤال درك مطلب و داراي شـاخص غناي واژگاني اسـت. براي نمونه در آزمون 

ؤال كمتر از كه از نوع سـؤال كلوز تسـت اسـت با توجه به داده   ١١ ده و  بو   ١/ ٥ها نمره تأثير اين سـ

 
1 Waltz.  
2 Bausell 
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؛ بنابراين اين سـؤال از لحاظ روايي ظاهري و  ٠/ ٦٢همچنين ضـريب روايي محتوايي آن كمتراز   

ــده   ــت. در اين آزمون از بين  روايي محتوايي قابل قبول در نظر گرفته نش ــؤال   ٣٠اس ــؤال   ٥س س

  سؤال  به روايي ظاهري نزديك است.   ٤هستند و نمره تأثير داراي روايي ظاهري 

  و آسـايش   رفاه   و   رسـاند مي   آسـيب    مردم   اموال   و   ها سـاختمان  اجسـام،   همچنين به  هوا   لودگي *آ 

  مختل.................... .   را  زيست   محيط   تعادل طبيعي عمومي  

  رسد د) مي   سازد ج) مي   گردد ب) مي   بخشد الف) مي 

     )  ١١پرسش  (آزمون يك،     

كه    ١ ،  پرسـش سـؤال   ٣٥صـد در صـد و از بين   سـؤال  CVI٢٣,واضـح بودن   در مورد گويه 

                                                                                                                                  را داشت.   ٠/ ٦   CVIكمترين   ت كلوز تست بود سؤالا اي از نمونه 

ــك *    ن يا ................   گر ي پس د   ن ي آن از ا  معايب دهنده نوشــابه و ل ي با دانســتن اجزا و مواد تش

  يد. رو ي پرطرفدار نم   ي ها ي دن ي نوش 

      ت) رديف   پ) هياهو     سراغ ب)   الف) نارنجك 

  ) ١٤پرسش (آزمون يك،   

  ١آزمون  تأثير:  فراواني نمره ٢جدول
روايي 
 ظاهري

نمره  
 تأثير 

شماره  
 سؤال 

روايي 
 ظاهري

نمره  
 تأثير 

شماره  
 سؤال 

روايي 
 ظاهري

نمره  
 تأثير 

شماره  
 ١ ٨٧/٠ ندارد ١١ ٤١/١ ندارد ٢١ ٢١/١ ندارد سؤال 

 ٢ ٩٨/٠ ندارد ١٢ ٨٧/٠ ندارد ٢٢ ٢٢/١ ندارد

 ٣ ٢٢/١ ندارد ١٣ ٢٩/١ ندارد ٢٣ ٩٨/١ دارد

 ٤ ٨٩/٠ ندارد ١٤ ٢٩/٠ ندارد ٢٤ ٣٧/١ ندارد

 ٥ ١٤/١ ندارد ١٥ ٤٧/٠ ندارد ٢٥ ١٦/١ ندارد

 ٦ ٦٨/٠ ندارد ١٦ ٢١/١ ندارد ٢٦ ٣٥/١ ندارد

 ٧ ١٦/١ ندارد ١٧ ٣٨/١ ندارد ٢٧ ٩٥/٠ ندارد

 ٨ ٥٨/١ دارد ١٨ ٦٠/١ دارد ٢٨ ٥٤/١ دارد

 ٩ ٠٩/١ ندارد ١٩ ٥٨/١ دارد ٢٩ ٤٦/١ ندارد

 ١٠ ٤١/٠ ندارد ٢٠ ٣٥/١ ندارد ٣٠ ٩٥/٠ ندارد
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    واكاوي روايي ظاهري آزمون دو  ٥-٢
تر اسـت و   ١/ ٥، از عدد ٢آزمون   سـؤال   ١٦  تأثير ، نمره  ٢هاي جدول طبق داده    سـؤال  ٧بيشـ

ــت. روايي ظاهري     ١ ش كمتر از عدد تأثير اين آزمون نمره   ــؤال  ٥اسـ ــتر    ١/   ٥ از عدد  سـ بيشـ

يكســاني دارند و    تأثير با هم نمره  ١٩و ١ ســؤال روايي ظاهري دارند.  ســؤال   ١٦اســت؛ بنابراين  

  ٢/ ٦٨  تأثير شـان يكي اسـت. بيشـترين روايي ظاهري با نمره  تأثير نيز نمره    ١٥و  ١٢ سـؤال همچنين  

ؤال مربوط به  ؤالا از نوع   ٢١ سـ ي  سـ اخص غناي واژگاني را بررسـ ت كه شـ ت درك مطلب اسـ

  است. ٠/ ٥آن    تأثير است كه نمره   ١١ سؤال كند و همچنين كمترين روايي مربوط به مي 

  ١/ ٧٨درك مطلب اسـت داراي روايي ظاهري    سـؤال از آزمون دوم كه از نوع   ٢٨  سـؤال 

آموزان صـد درصـد در هاي  گروه متخصـصـان و فارسـي اسـت. طبق داده   ١و روايي محتوايي  

  اتفاق نظردارند.   ل سؤا روايي محتوايي و روايي ظاهري اين 

  ؟  شود نمي   به چه منظور استفاده   جمعيت   جنسي  و   سني   آمارهاي  * از 

  جوانان   بهبود وضعيت  الف) 

    جامعه   سلامت  سطح   ب) ارتقاي 

    اجتماعي   تأمين   هاي برنامه   جمعيتي، تحقق  پيري  از   جلوگيري  پ) 

  آينده  و  حال  شغل براي   تأمين  ت) 

  آزمون دو)  - ١١(پرسش   

  ٢آزمون  تأثير: درصد فراواني نمره ٣جدول
  سؤالشماره  تأثير نمره   روايي ظاهري   سؤالشماره  تأثير نمره   روايي ظاهري 

 ١ ٤٨/١ ندارد ١٩ ٤٨/١ ندارد

 ٢ ١٢/١ ندارد ٢٠ ٦٢/١ دارد

 ٣ ٠٩/١ ندارد ٢١ ٦٨/٢ دارد

 ٤ ٨٩/٠ ندارد ٢٢ ٢٢/١ ندارد

 ٥ ٥٦/١ دارد ٢٣ ٧٤/٠ ندارد

 ٦ ٧١/٠ ندارد ٢٤ ٦٠/١ دارد

 ٧ ٦٢/٠ ندارد ٢٥ ٢٣/٢ دارد

 ٨ ١٨/٢ دارد ٢٦ ٣١/٢ دارد

 ٩ ٨٧/٠ ندارد ٢٧ ٦٥/٢ دارد
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  سؤالشماره  تأثير نمره   روايي ظاهري   سؤالشماره  تأثير نمره   روايي ظاهري 
 ١٠ ٠٣/١ ندارد ٢٨ ٧٨/١ دارد

 ١١ ٥٠/٠ ندارد ٢٩ ٩٦/٠ ندارد

 ١٢ ٥٨/١ دارد ٣٠ ٨٠/٠ ندارد

 ١٣ ٤٨/١ ندارد ٣١ ٩٨/١ دارد

 ١٤ ٦٢/١ دارد ٣٢ ٨٢/٠ ندارد

 ١٥ ٥٨/١ دارد ٣٣ ٥٣/١ دارد

 ١٦ ٨٦/١ دارد  ٣٤ ٠١/١ ندارد

 ١٧ ١٥/١ ندارد  ٣٥ ٧٥/٠ ندارد

 ١٨  ٥٦/١  دارد  

  واكاوي روايي محتوايي آزمون يك   ٥-٣
ه  هاي ب استفاده شده و داده  CVI  و CVR روايي محتوايي از دو شاخص  براي بررسي محاسبه   

نفر بودند، شاخص    ١٠كه تعداد ارزيابان  با توجه به اين است.    شده مقايسه  دست آمده با جدول لاوشه  

كمتر از    ١٤و    ١١   ، ١٠  ، ٣  ، ٢  ، ١ت  سؤالا بيشتر باشد. ضريب روايي محتوايي    ٠/ ٦٢روايي بايد از  

توافق نظر ندارند. ضريب    سؤال   ٦ارزيابان در روايي محتوايي    ، سؤال   ٣٠است. در مجموع از  ٠/ ٦٢

ها توافق  سؤال پرسش يك است و صد درصد ارزيابان در روايي محتوايي اين    ١٨ايي  روايي محتو 

بيست درصد ارزيابان مخالف روايي محتوايي آنها هستند كه ضريب روايي    سؤال   ٦نظر دارند.  در  

ارزيابان در   % ٤٠ارزيابان توافق نظر دارند و  % ٤٠ ١٤ و   ٢ت سؤالا دارند و در روايي  ٠/ ٨محتوايي  

   سؤال مربوط به    ٠/ ٢  مخالفند و كمترين ضريب روايي محتوايي  ١٠  و   ١هاي  سؤال حتوايي روايي م 

  است. است كه شاخص غناي واژگاني را مورد بررسي قرار داده    ١١و    ٣

  ١: درصد فراواني ضريب روايي محتوايي آزمون ٤جدول
ضريب روايي   شماره   ضريب روايي   شماره   روايي  ضريب  شماره  

١ ٦/٠ ١١ ٢/٠ ٢١ ١ 

٢ ٤/٠ ١٢ ١ ٢٢ ١ 

٣ ٢/٠ ١٣ ١ ٢٣ ١ 

٤ ١ ١٤ ٤/٠ ٢٤ ١ 

٥ ٨/٠ ١٥ ٨/٠ ٢٥ ١ 
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ضريب روايي   شماره   ضريب روايي   شماره   روايي  ضريب  شماره  

٦ ١ ١٦ ١ ٢٦ ٠/ ٨ 

٧ ١ ١٧ ١ ٢٧ ٨/٠ 

٨ ١ ١٨ ٨/٠ ٢٨ ١ 

٩ ١ ١٩ ١ ٢٩ ١ 

١٠ ٦/٠ ٢٠ ١ ٣٠ ٨/٠ 

  واكاوي روايي محتوايي آزمون دو    ٥-٤
داراي ضـــريب   ٣١و    ٢٠،  ١٨،  ١٣،  ١٢،  ٥،  ١) ســـؤالات  ٤هاي جدول و نمودار ( طبق داده 

تند. از بين ٠/  ٦٢روايي محتوايي كمتري از عدد  ه هسـ بت به جدول لاوشـ ؤال   ٣٥نسـ ؤال   ١٨سـ سـ

ــريب  روايي محتوايي آنها  ــد ارزيابان بر روايي محتوايي آن   ١ض ــد درص ــت. ص ها اتفاق نظر  اس

درصـد ارزيابان با روايي محتوايي اين   ٤٠دارند كه ٠/ ٦سـؤال ضـريب روايي محتوايي    ٦داشـتند و  

اسـت و كمترين  درصـد ارزيابان را به خود جلب كرده   ٨٠سـؤال نظر  ١٠سـؤالات مخالف بودند و  

ريب روايي محتوايي   ؤال   ٠/ ٢ضـ اخص غناي واژگاني را در آزمون ارزي  ١مربوط به سـ ابي  كه شـ

 سؤال داراي روايي محتوايي است.   ٢٨سؤال   ٣٥كند. طبق نظر ارزيابان از تعداد مي 

  ٢: درصد فراواني ضريب روايي محتوايي آزمون ٥جدول
  سؤالشماره  ضريب روايي   سؤالشماره   ضريب روايي 

١ ٢/٠ ١٩ ١ 

٢ ٨/٠ ٢٠ ٦/٠ 

٣ ٨/٠ ٢١ ٨/٠ 

٤ ٨/٠ ٢٢ ٨/٠ 

٥ ٦/٠ ٢٣ ١ 

٦ ٨/٠ ٢٤ ١ 

٧ ٨/٠ ٢٥ ٨/٠ 

٨ ١ ٢٦ ١ 

٩ ١ ٢٧ ١ 

١٠ ١ ٢٨ ١ 

١١ ١ ٢٩ ١ 

١٢ ٦/٠ ٣٠ ١ 

١٣ ٦/٠ ٣١ ٦/٠ 
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  سؤالشماره  ضريب روايي   سؤالشماره   ضريب روايي 
١٤ ٨/٠ ٣٢ ١ 

١٥ ٨/٠ ٣٣ ١ 

١٦ ١  ٣٤ ١ 

١٧ ١  ٣٥ ١ 

  ١٨  ٦/٠  

  واكاوي روايي محتوايي آزمون يك براساس شاخص «مرتبط بودن»   ٥-٥
ــبه  ــاخص روايي محتوايي    براي محاس ــل و والتز (  CVIش ــاخص  ١٩٨٣طبق مدل باس ) ش

ــد. طبق داده   ٠/ ٧٩روايي محتوايي «مرتبط بودن» نبـايد كمتر از  ــؤال )   ٥هاي (جدول باشـ   ١  سـ

 سـؤالدر روايي    سـؤال   ٣٠را دارد. ارزيابان  از بين   ٠/ ٧كمترين عدد شـاخص روايي محتوايي  

  سؤال  ١٨ها،  سؤال اتفاق نظر ندارند. ارزيابان در شاخص روايي محتوايي مرتبط بودن   ١شماره  

اتفاق نظر دارند.  شـاخص روايي محتوايي محاسـبه    % ٨٠ سـؤال   ٣و    % ٩٠ سـؤال   ٨ صـد در صـد و 

مرتبط هستند. بين    % ٨٠،  ٣٠و    ٢٤،  ٢  ت سؤالا و    % ٩٠  ، ٢١و    ١٢،  ١١،  ٦، ٥،  ٣  هاي سؤال شده در 

  ها همگي مرتبط هستند. سؤال   است و بقيه  نامرتبط شمرده شده   ١  سؤال فقط   ل سؤا   ٣٠

  ١: درصد فراواني شاخص روايي محتوايي (مرتبط بودن) آزمون ٦جدول
 سؤالشماره  مرتبط بودن  سؤالشماره  مرتبط بودن  سؤالشماره  مرتبط بودن 

١ ٧/٠ ١١ ٩/٠ ٢١ ٩/٠ 

٢ ٨/٠ ١٢ ٩/٠ ٢٢ ١ 

٣ ٩/٠ ١٣ ١ ٢٣ ١ 

٤ ١ ١٤ ١ ٢٤ ٨/٠ 

٥ ٩/٠ ١٥ ١ ٢٥ ١ 

٦ ٦/٠ ١٦ ١ ٢٦ ١ 

٧ ١ ١٧ ٩/٠ ٢٧ ١ 

٨ ١ ١٨ ٩/٠ ٢٨ ١ 

٩ ١ ١٩ ١ ٢٩ ١ 

١٠ ١ ٢٠ ١ ٣٠ ٨/٠ 

  واكاوي روايي محتوايي آزمون يك بر اساس شاخص «واضح بودن»   ٥-٦
 ١ت آزمون  سؤالا ) كه مربوط به شاخص روايي واضح بودن  ٦هاي (جدول  طبق داده   
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صد   سؤال١٩ها دارند.  سؤال روايي كمتري نسبت به بقيه  ٠/ ٧با     ١٠  سؤالو  ٠/ ٣با     ١سؤال است،  

% ارزيابان در شاخص روايي گويه ١٠درصد روايي محتوايي شاخص واضح بودن را دارند و  

، ٢١،  ١٥،  ٦،  ٥،  ٣  ت سؤالاارزيابان با واضح بودن    % ٩٠نظر ندارند و    اتفاق    سؤال  ٧واضح بودن  

از    ؛موافق هستند ،  ٣٠و    ٢٤ بودن   سؤال  ٢٨،  سؤال   ٣٠بنابراين  داراي روايي محتوايي واضح 

  است. 

  ١: درصد فراواني شاخص روايي محتوايي (واضح بودن) آزمون ٧جدول
 سؤالشماره  واضح بودن  سؤالشماره  واضح بودن  سؤالشماره  واضح بودن 

١ ٣/٠ ١١ ١ ٢١ ٩/٠ 

٢ ٨/٠ ١٢ ١ ٢٢ ١ 

٣ ٩/٠ ١٣ ١ ٢٣ ١ 

٤ ١ ١٤ ١ ٢٤ ٩/٠ 

٥ ٩/٠ ١٥ ٩/٠ ٢٥ ١ 

٦ ٩/٠ ١٦ ١ ٢٦ ١ 

٧ ١ ١٧ ١ ٢٧ ١ 

٨ ١ ١٨ ١ ٢٨ ١ 

٩ ١ ١٩ ١ ٢٩ ١ 

١٠ ٧/٠ ٢٠ ١ ٣٠ ٩/٠ 

  واكاوي روايي محتوايي آزمون يك بر اساس شاخص «ساده بودن»   ٥-٧
ــاده بودن،   ٨هاي جدول طبق داده  ــاخص روايي محتوايي س ــد فراواني ش    ١  ســؤال درص

  سـؤالاسـت و ارزيابان اتفاق نظر در مورد روايي محتوايي سـاده بودن اين ٠/ ٧٩عددي كمتر از  

  ٢  ســؤال ارزيابان در روايي محتوايي   % ٨٠، صــد در صــد اتفاق نظر دارند. ســؤال   ٢١ندارند. در 

  روايي محتوايي دارند.   % ٩٠،  ٣٠و   ٢٩،  ٢٨،  ٢١،  ١٢، ٦،  ٣  ت سؤالا موافق هستند و  

  ١اواني شاخص روايي محتوايي ساده بودن آزمون: درصد فر٨جدول
 سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن 

١ ٦/٠ ١١ ١ ٢١ ٩/٠ 

٢ ٨/٠ ١٢ ٩/٠ ٢٢ ١ 

٣ ٩/٠ ١٣ ١ ٢٣ ١ 
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 سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن  سؤالشماره  ساده بودن 

٤ ١ ١٤ ١ ٢٤ ١ 

٥ ١ ١٥ ١ ٢٥ ١ 

٦ ٩/٠ ١٦ ١ ٢٦ ١ 

٧ ١ ١٧ ١ ٢٧ ١ 

٨ ١ ٢٨ ١ ٢٨ ٩/٠ 

٩ ١ ١٩ ١ ٢٩ ٩/٠ 

١٠ ١ ٢٠ ١ ٣٠ ٩/٠ 

  واكاوي روايي محتوايي آزمون دو بر اساس شاخص «مرتبط بودن»   ٥-٨
  ١و   ٥   سـؤال ت  فقط  سـؤالا ) بين  ٨ (جدول  دسـت آمده در ه هاي ب طبق درصـد فراواني 

اخص روايي محتوايي مرتبط بودن  ت ٠/ ٦شـ ؤال   ٣٥اسـت. از تعداد  ٠/ ٧٩و كمتر از  اسـ   ١٥   سـ

  سـؤال   ٧روايي محتوايي مرتبط بودن،  صـد درصـد مرتبطند. هشـتاد درصـد ارزيابان در   سـؤال 

ــتند و در روايي محتوايي  ــؤال   ١١موافق هس ــد ارزيابان مخالفند و در   س ــؤال فقط ده درص   ٥  س

داراي   سـؤال  ٣٣ت موافقند. بنابراين  سـؤالا ارزيابان درشـاخص روايي مرتبط بودن هفتاد درصـد 

  شاخص روايي محتوايي مرتبط بودن هستند. 

  ٢: درصد فراواني شاخص روايي محتوايي مرتبط بودن آزمون٩جدول
واضح 
  بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
  بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
  بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
  سؤال 

١ ٦/٠ ٨ ٨/٠  ١٥  ٨/٠  ٢٢  ٩/٠  ٢٩  ١ 

٢  ٩/٠ ٩ ٩/٠  ١٦  ١  ٢٣  ١  ٣٠  ١ 

٣ ١ ١٠ ٩/٠  ١٧  ١  ٢٤  ٩/٠  ٣١  ٩/٠ 

٤ ١ ١١ ٩/٠  ١٨  ١  ٢٥  ١  ٣٢  ١ 

٥ ٧/٠ ١٢ ٨/٠  ١٩  ٩/٠  ٢٦  ١  ٣٣  ١ 

٦ ٨/٠ ١٣ ٩/٠  ٢٠  ٩/٠  ٢٧  ١  ٣٤  ١ 

٧ ٨/٠ ١٤ ٨/٠  ٢١  ٨/٠  ٢٨  ٩/٠  ٣٥  ١ 

  واكاوي روايي محتوايي آزمون دو بر اساس شاخص «واضح بودن»   ٥-٩
كه عددي   ٩ سـؤال جز  واضـح بودن را دارند   ية ت گو سـؤالا همه    ٩ هاي جدول طبق داده 

  سـؤال  ٦صـد درصـد واضـح هسـتند و ارزيابان در روايي محتوايي   سـؤال   ٢٣اسـت.    ٠/ ٧٩كمتر از 



 ١٤٠٢، بهار و تابستان ١٣ ۀ ، شمار٨سال ؛ مطالعات آموزش زبان فارسیدوفصلنامه     |    ٣٦

ــد اختلاف   ــؤالا يي  در روايي محتوا   % ٨٠نظر دارند و  ده درصـ موافق    ٣١و    ١٤،  ١٢، ٨،  ٧  ت سـ

  داراي روايي محتوايي واضح بودن هستند.   سؤال   ٣٥از تعداد   سؤال   ٣٤هستند.  

  ٢: درصد فراواني شاخص روايي محتوايي واضح بودن آزمون  ١٠جدول
واضح 
  بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
  بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
  بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
  سؤال 

واضح 
 بودن 

شماره  
  سؤال 

١ ١ ٨ ٨/٠  ١٥  ٩/٠  ٢٢  ١  ٢٩  ١ 

٢  ١ ٩ ٧/٠  ١٦  ١  ٢٣  ١  ٣٠  ١ 

٣ ١ ١٠ ٩/٠  ١٧  ١  ٢٤  ١  ٣١  ٨/٠ 

٤ ١ ١١ ١  ١٨  ١  ٢٥  ١  ٣٢  ١ 

٥ ٩/٠ ١٢ ٨/٠  ١٩  ١  ٢٦  ١  ٣٣  ١ 

٦ ٩/٠ ١٣ ٩/٠  ٢٠  ١  ٢٧  ١  ٣٤  ١ 

٧ ٨/٠ ١٤ ٨/٠  ٢١  ٩/٠  ٢٨  ١  ٣٥  ١ 

  واكاوي روايي محتوايي آزمون دو بر  اساس شاخص «ساده بودن»     ٥-١٠
را نشــان  ٢ت آزمون ســؤالا )  كه شــاخص روايي ســاده بودن ١٠ هاي (جدول طبق داده 

ــاده بودن )  مي  ــاخص روايي محتوايي (سـ ــؤال دهـد شـ ــؤال  ٣٥از بين تعـداد  ٩   سـ كمتر از  سـ

ــت. ٠/ ٧٩ ــؤال ٢٢اس ــاخص روايي محتوايي را دا   س ــد در صــد ش رند و ارزيابان در روايي  ص

  هشتاد درصد موافق هستند.   سؤال   ٥نود درصد و   سؤال   ٧محتوايي (ساده بودن)  

  ٢: درصد فراواني شاخص روايي محتوايي (ساده بودن) آزمون ١١جدول 
ساده  
  بودن 

شماره  
  سؤال 

ساده  
  بودن 

شماره  
  سؤال 

ساده  
  بودن 

شماره  
  سؤال 

ساده  
 بودن 

شماره  
  سؤال 

ساده  
 بودن 

شماره  
  سؤال 

١ ١ ٨ ٩/٠  ١٥  ٩/٠  ٢٢  ١  ٢٩  ١ 

٢  ١ ٩ ٧/٠  ١٦  ١  ٢٣  ١  ٣٠  ١ 

٣ ١ ١٠ ٨/٠  ١٧  ١  ٢٤  ١  ٣١  ٨/٠ 

٤ ١ ١١ ١  ١٨  ١  ٢٥  ١  ٣٢  ٩/٠ 

٥ ٩/٠ ١٢ ٨/٠  ١٩  ١  ٢٦  ١  ٣٣  ١ 

٦ ٩/٠ ١٣ ٨/٠  ٢٠  ١  ٢٧  ١  ٣٤  ١ 

٧ ٩/٠ ١٤ ٨/٠  ٢١  ٩/٠  ٢٨  ١  ٣٥  ١ 

  هايِ يك و دو مقايسه روايي ظاهري آزمون - ٦
ــش   ٣٠در آزمون يك از مجموع  ــش نمره    ٥پرسـ ــتند و اين    تأثير پرسـ قابل قبولي داشـ
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ت اين آزمون سؤالا درصد    ١٦/ ٦  ، به عبارت ديگر   ؛ ها از روايي ظاهري برخوردار بودند پرسش 

اخص روايي   توان گفت كه آزمون از از روايي ظاهري مطلوبي برخوردار بودند و مي  لحاظ شـ

ت   عيف اسـ ش آزمون دو   ٣٥كه از در حالي ، ظاهري، ضـ ش داراي روايي ظاهري    ١٦پرسـ پرسـ

  هاي اين آزمون از روايي ظاهري مطلوبي برخوردار بودند. پرسش   ٤٥/ ٧بودند كه به عبارتي  

  هاي يك و دو مقايسه روايي محتوايي آزمون -٧
پرسـش داراي روايي محتوايي    ٢٤پرسـش    ٣٠جموع  هاي جدول از م در آزمون يك با توجه به داده 

  ٣٥درصــد ســؤالات اين آزمون روايي محتوايي داشــتند و در آزمون دو از مجموع    ٨٠بودند؛ به عبارتي،  

ش   تند كه در اين آزمون نيز    ٢٤پرسـ ش روايي محتوايي داشـ ش   ٨٠پرسـ د پرسـ ها از روايي محتوايي  درصـ

  رصد يكساني از روايي محتوايي برخوردار بودند. برخوردار بودند. بنابراين هر دو آزمون د 

  بحث  -٨
آموزان غيرايراني هدف اصلي اين پژوهش بررسي روايي آزمون درك خواندن فارسي 

هاي به دست آمده از بررسي است.  باتوجه به يافته   (ره) امام خميني   يالملل مركز زبان دانشگاه بين 

داراي  سؤال  ٥ سؤال  ٣٠، از بين ١آزمون  روايي آزمون درك خواندن در مورد روايي ظاهري 

آزمون يك به خوبي ت  سؤالااست. تعدادي از    ٠/ ٢٩روايي ظاهري است وكمترين عدد روايي  

است، از تعداد ٠/ ٥است. در آزمون دو كمترين روايي ظاهري عدد    اين هدف را پوشش نداده 

  داراي روايي ظاهري است.   سؤال   ١٦  سؤال ٣٥كل  

از نظر روايي بهترين خرده مهارت مي به نظر   به  رسد كه  ت سؤالاهاي خواندن مربوط 

ها در متن اين آزمون است و درك مطلب از نوع شاخص ارجاعات محتوايي و ايده وحقايق 

هاي مربوط به كه پرسشنامه است  شود. شايان ذكر بيشتر مشاهده مي   ٢روايي ظاهري در آزمون  

در مورد هرگويه پرسشنامه به آنها   ، آموزان قرارگرفته شد اختيار فارسي   ر روايي ظاهري كه د

از  آزمون  اتمام  از  بعد  سنجي  نظر  اين  چون  است  ممكن  و  شده  داده  شفاهي  توضيح 

ت داراي سؤالاآموزان  آموزان خواسته شده و نه در زمان برگزاري آزمون، از نظر فارسي فارسي 

ت ندانند و همچنين اكثريت سؤالاضرورتي در لازم بودن  ها  روايي ظاهري كمتري باشند و آن
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هاي ديگر غناي عرب زبان بودند كه نسبت به مليت  ، آموزاني كه از آنها نظر سنجي شده فارسي 

ممكن است اگر از افراد بيشتري با مليتهاي مختلف   . واژگاني آنها به زبان فارسي نزديكتر بود 

  آمد.هاي ديگري به دست مي شد يافته نظر سنجي مي 

ــي شــاخص روايي     ــه (   ١در آزمون   CVRدر بررس ) بايد ١٩٧٥با مقايســه با جدول لاوش

ــاخص درج ـ ــت شـ ــت كـه آنچـه در جـدول آمـده اسـ ــت نـه ة  توجـه داشـ توافق ميـان داوران اسـ

خص  ؤالا از تعداد كل   ؛ آزمون ايي روايي محتو   ة كنند مشـ ؤال   ٥ت،  سـ   ٠/ ٧٩تر از عددي پايين   سـ

تند و در  ؤال   ١٢داشـ ت و در آزمون   سـ به صـورت صـد در صـد توافق ميان ارزيابان وجود داشـ

 سـؤال  ١٨تعداد   سـؤال  ٣٥و از بين   ٠/ ٧٩محاسـبه شـده آنها كمتر از      CVR  سـؤال   ٦دو تعداد  

CVR    اخص ت. شـ د اسـ د درصـ اده  در     CVIآنها صـ ح بودن و سـ طح مرتبط بودن و واضـ ه سـ سـ

  ٣٠از بين    ١مرتبط بودن در آزمون    ة گوي  ) محاســبه شــد. ١٩٨٣(   بودن طبق مدل باســل و والتز 

ؤال  ؤال يك  سـ ؤال   ١٨كمتري دارد و   CVI سـ ت و گويه  سـ د اسـ ددر صـ ح بودن اين  صـ ي واضـ

ؤال آزمون دو  ؤال   ٢٠كمتري دارند و CVI سـ ؤال از كل   سـ ابان در مرتبط  ها صـد درصـد ارزي سـ

ؤال بودن  اده بودن سـ تند و همچنين در گويه سـ ؤال   ٢١ها توافق نظر داشـ ه صـد درصـد ب  CVI سـ

  ٢آزمون  CVIآنها به حد نصـاب نرسـيد. در بررسـي شـاخص   CVI سـؤال دسـت آوردند و دو 

ارزيابان صـددر   سـؤال   ١٤ سـؤال   ٣٥كمتري داشـت و از بين  CVI  سـؤال مرتبط بودن، يك    ة گوي 

، ارزيابان صـد در سـؤال   ٢٢سـاده بودن اين آزمون در   ة صـد توافق نظر داشـتند. همچنين در گوي 

ه هاي ب كمتري داشـت. طبق يافته CVI ها  سـؤال از تعداد كل    سـؤال صـد توافق نظر داشـتند و يك  

ي  رواي  ١توان گفت در آزمون دســـت آمده هر دو آزمون داراي روايي محتوايي هســـتند. مي 

ها در دو دوره سال تحصيلي  روايي ظاهري آزمون  ة است و مقايس  ظاهري چندان مطلوب نبوده 

آزمون دوره دوم روايي ظاهري بيشــتري نســبت به آزمون دوره اول دارد و روايي ظاهري    ٩٧

ــت و همچنين آزمون درك خوانـدن  دو دوره داراي روايي   در طي دوره دوم رو بـه بهبود اسـ

ت درك مطلب اين دو آزمون نســبت به ســؤالا ت و روايي محتوايي در محتوايي يكســان اس ــ

دهد كه  محتواي اين  نتايج نشـــان مي   . شـــود هاي ديگر خواندن بيشـــتر ديده مي خرده مهارت 

تواند در جهت  آزمون در مورد خواندن و ميزان درك مطلب اطلاعات لازم را داراسـت و مي 

    داشته باشد. آموزان كاربرد ميزان پيشرفت تحصيلي فارسي 
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  گيري نتيجه

در هر دو پژوهش   است.  ١٣٩٢هاي اين پژوهش همسو با پژوهش جباري وخادمي در سال  يافته 

پايايي ،  روايي علاوه بر    در پژوهش جباري   . است   هاي خواندن بررسي شده روايي خرده مهارت

عه آماري است  ولي در پژوهش حاضر فقط روايي محاسبه شده و جام   نيز بررسي شده آزمون  

هاي سليس خواني و واژگان و ايده شاخص آموزان ابتدايي هستند و در پژوهش جباري دانش 

بالايي نسبت به خرده مهارت داراي روايي  و در پژوهش حاضر است    هاي ديگراصلي متن 

 بالاترين روايي سال هستند و  ٣٠-   ٢٠در رده سني  آموزان سطح تكميلي فارسي جامعه آماري 

دهد هاي ارجاعات محتوايي و وقايع است. نتايج هردو پژوهش  نشان مي مربوط به خرده مهارت

ميزان درك مطلب اطلاعات لازم را داراست و  ها در مورد خواندن و كه  محتواي اين آزمون 

. براي بررسي روايي محتوايي در شته باشد تحصيلي كاربرد دا   پيشرفتتواند در جهت ميزان  مي 

هاي واضح از پرسشنامه كه گويه   ٢٠١٣اين پژوهش همانند پژوهش ازر و همكاران در سال  

ازر،  پژوهش  در  استفاده شده كه  بود  ابهامات در كلمات  و عدم وجود  بودن  مرتبط  بودن، 

 طلوبي برخوردارشاخص روايي محتوايي پايين ولي اين پژوهش از شاخص روايي محتوايي م 

  است. 

   طبق گفتة نويسندگان، پژوهش حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است. تعارض منافع:  

   



 ١٤٠٢، بهار و تابستان ١٣  ۀ ، شمار٨سال ؛ مطالعات آموزش زبان فارسیدوفصلنامه     |   ٤٠

  و مآخذ منابع
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  خواندن و درك مطلب جهت    ي ص ـي سـاخت آزمون تشـخ ). ١٣٩٢ي، محسـن. ( خادم  ي، سـوسـن؛ جبار
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