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کودکی در اسناد بالادستی آموزش    ه فلسف به منظور شناسایی    به فلسفه کودک    واکاوی رویکردها  
 و پرورش ایران 

 3، افسانه نراقی زاده3مریم بناهان،  2 *علی ستاری،1 بتول شاهی

 
  ، تهران،)س(دانشگاه الزهراء  ،یو روان شناس یتیعلوم ترب ۀدانشکد ،یآموزش یزیرو برنامه تیریگروه مد یدکتر یدانشجو. 1

 .رانیا

 ، تهران، (س)دانشگاه الزهراء    ،یشناسو روان  یتیعلوم ترب  ۀدانشکد  ،یآموزش  یزیرو برنامه  تیریگروه مد  اریاستادمسئول:    ۀنویسند.  2

 .رانیا

 . رانیا ، تهران،(س)دانشگاه الزهراء  ،یشناسو روان یتیعلوم ترب ۀدانشکد ،یآموزش یزی رو برنامه تیریگروه مد اریاستاد. 3

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 19/07/1400تاریخ دریافت: 

 

پژوهش این  راستای  ،در  فلسف  در  و    ۀشناسایی  آموزش  بالادستی  اسناد  در  کودکی 

خطی و غیرخطی مورد بررسی قرار    ۀهای غالب در دو حوزگفتمان  ،پرورش ایران

ابتدا با    ،تأمین هدف مطالعه  نیزتحلیل نوع نگاه به کودک و    برایگرفت. از این رو  

ها از گذشته تا کنون نگرش  تمامیاستفاده از روش تحلیل اسناد معتبر و روش بردی،  

و   های متنوع تاریخی، دینی، فلسفیهای سنتی و مدرنیستی در طیفر قالب پارادایمد

  ند کننده با یکدیگر مقایسه شدهای توصیف گزاره  ،شناختی توصیف شد. در ادامهجامعه

ها مورد بررسی قرار  ها و تفاوتشباهت  ،و در خصوص همجواری یا عدم همجواری

-ترین عامل در ابهام مفهومدر پایان؛ بخش مقایسۀ همزمان رویکردها، مهم  .گرفت

و    ،کودکی  فلسفۀ پردازی   آن  از  مشخص  تعریفی  هستی  یتوجهبینبودِ  شناسی،  به 

. دستاورد این شناسی کودکی در اسناد بالادستی شناخته شدشناسی و معرفتارزش

نشان رویکرد    دهندۀبررسی  نسبت  مورد  در  اسناد فطرتتناقضاتی  توحیدی  گرایی 

رفت  مدرنیستی گردیده است که راهکار برونبالادستی با رویکردهای سنتی و پست

توان از یک سو به فاصله گرفتن از رویکردهای خطی و از سوی دیگر به  از آن را می

-میانهۀ  های آن با رویکردهای غیرخطی معطوف کرد. رابطلزوم اشاره بر وجود تفاوت

ر وجود تعامل میان کودک با دنیای پیرامون او و هم بر وجود ناهمترازی  ای که هم ب

می که  دارد  اشاره  بزرگسالان  با  او  جایگاه  رویکردهای میان  از  استفاده  با  توان 

بیناپارادایمی و رویکرد غیرخطی پیوسته کودکان را شرکایی در فرایند پژوهش و دانش  

 تلقی نمود. 
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 مقدمه
 فلسفۀهای تحقیقی » رشته   عنوان یکی از به   کودکی را   فلسفۀ   1استنفورد  فلسفۀ   ۀ دانشنام  2018در سال  

جالب فلسفی در   های کودکی بر پرسش   فلسفۀ در این تعریف،    به رسمیت شناخت؛ «  ای رشته میان 

 هایی در مورد اینکه کودکی چیست نظریه     رابطه با کودکی، تصوری که مردم از کودکی دارند و 

 (.2018،  فلسفی استنفورد  ۀ دانشنام د ) نمای اشاره می 

برای کودکان« و   فلسفه کودکی« ابتدا به تفاوت آن با مفهوم »  فلسفۀ برای داشتن مفهومی روشن از»  

داند، با فلسفه برای کودکان را تلاشی برای بسط فلسفه می   2پردازیم. لیپمن »فلسفه با کودکان« می 

بهاین هدف که بتوان آن را به  این معنا، روشی برد. فلسفه در    کار عنوان جانشینی برای آموزش 

شود آموزشی است که برای واداشتن ذهن کودک به کوشش در جهت پاسخگویی بهره برده می 

هدف این است که کودکان با   ،کودکان   رایفلسفه بآموزش   (. در 175-151 ص: ، ص 1388  )لیپمن، 

آشنا شوند. وجود آمده،  های فلسفی که در طول تاریخ فلسفه به ها و نظریه هایی از اندیشه نمونه 

در   (.12  ص: ،  1393  ستاری،ت ) به همین شیوه تهیه شده اس  3کتاب دنیای سوفی اثر یوستین گاردر 

مثابه روشی است که کودک را ای مستقل از کودک است که در یکی بهاین دو تعبیر، فلسفه مقوله

برد. آرای فلسفی سود می   ۀ گو دربار وکند و در دیگری از بحث و گفت ورزی آماده میبرای فلسفه 

کار گرفته هب   4متیوزگرت   ۀ کودکی نوشت  فلسفۀ ین بار در کتاب نخستکودکی برای    فلسفۀاما مفهوم  

امکان شناخت کودکان در مقام همتایی انسانی را گسترش داد. او ماهیت کودکان را متیوز  شد.  

 ،های عمیق فلسفی هستند دانست که به کمک آن قادر به طرح پرسش دارای ساخت فلسفی می 

های فلسفی برای آموزش آنها استفاده گردد. در این تعبیر کودکان آنکه آموزش دیده و یا از روش بی 

ها« مطالعات قرار گرفته و همراه بزرگسالان، اعضای چیزی هستند که کانت آن را »ملوک غایت   ۀ ابژ 

 (.35  ص: ،  1395متیوز، د )نام می 

فلسفی موضوعاتی که   ۀ کند که به مطالع کودکی را دانشی تلقی می  فلسفۀ   ( 2016)   5همچنین، تزار

 در راستای (. در این رابطه و    19  ص: ،  2016  تزار، د ) پرداز پیرامون کودک و کودکی وجود دارد می 

رویکردهای موجود در دو قالب سنتی و مدرنیستی مورد   تمامی   ، نگاه به کودکی   ۀ شناسایی زاوی 

مثابه یک ارگانیسم یادگیرنده است. در این راستا، های سنتی کودک به بررسی قرار گرفت. در نگرش 

نگرند. همچنین، دید خود به کودک می  ۀهر یک از زوای  7،گرایی و شناخت  6دو مکتب رفتارگرایی

شناسی رشد، شناختی، تا حد زیادی همانند روان لم جامعه مدل کودک دارای رشد اجتماعی در ع 

 
1 . Stanford Encyclopedia of Philosophy 
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6.behaviorism 

7 . cognitivism 
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(. از 64  ص: ،  1393جنکس و پروت،    جیمز،ت )مند اس ه به فهم رشد و بلوغ شناختی کودکان علاق 

در رویکردهای مدرنیستی نگرش فلسفی و ادبی رایج گشته است. نگاه فلسفی، یاد سوی دیگر،  

کودک در ادبیات داستانی   ، (. در رویکرد ادبی 2  ص: ،  1396  پناهی، ت ) دادن چگونه اندیشیدن اس 

یافته و پدیدار می  کودکی بهتجلی  اهمیت دوران  به  ادبیات  از  این رو، یک بدنه  از  عنوان شود. 

اند، اشاره کودکان که سابقاً نادیده گرفته شده یا به حاشیه رانده شده   ۀ موقعیتی اجتماعی برای مطالع 

 (.2009  کیلی، د )دار 

عنوان یک دین به   که   توان گفت می   ، یوند میان دین با رویکردهای سنتی و مدرنیستی در خصوص پ 

های هنجاری جوامع جایگاه نظام ۀ  نهاد مهم قابلیت ایجاد و تغییر نگرش را دارد و قادر است از جنب 

بروز دهد )شبانی،  اجتماعی  قوانین  را در وضع  آنجا 38  ص: ،  1395  خود  از  اسناد   ی ی (.  در  که 

ایران   پرورش  و  آموزش  نظام  از   فلسفۀ بالادستی  تلفیقی  است،  دینی  گفتمان  از  برآمده  تربیتی؛ 

که مفهوم نظام معیار   طوری دهد. بهریزی آن را تشکیل می های فلسفی و دینی اساس طرح آموزه 

شناخته   1 دین اسلام های برگرفته از منابعِ معتبرِای منسجم از مبانی و ارزش اسلامی دال بر مجموعه

کودکی را دربرگرفته   فلسفۀ ( و این نگرش رویکرد حاکم بر  130  ص: ،  1390)مبانی نظری،    شده 

توان اذعان نمود که در می   ، ایران   ۀ با نگاهی به سوابق تعلیم و تربیت در جامع   از سوی دیگر، است.  

 (.1347)صدیق،  ایران تعلیم و تربیت با رویکردی دینی و ادبی انجام شده است  

با   ن ی آفر تحول   ۀ برنام   ن ی »ا درسی ملی آمده:    ۀ که در سند بنیادین تحول در بخش برنام   طوری به 

لازم جهت  یها یستگ یمتنوع و جامع، درصدد است تا امکان کسب شا  یت ی ترب یها تدارک فرصت 

بر   یسازد ... تا مبتن   سریآموزان را م دانش   یبرا   یاسلام   ار یبراساس نظام مع   ت یدرک و اصلاح موقع 

 ار یدر اخت   افتهی مند و ساختارصورت نظام به   ی تی و ترب   یآموزش   م ی مفاه  ،ی اسلام   ت یو ترب   م ی تعل  فلسفۀ

آید نظر می به (  4-3  ص:، ص 1391)شورای عالی آموزش و پرورش،    رد« یکودکان و نوجوانان قرار گ 

با توجه به ورود   ، شود ایران دنبال می رویکرد ایدئولوژیکی که در حال حاضر در آموزش و پرورش  

کید در سند تحول أچنین حرکتی به سمت معیار مورد ت   ۀاجاز   ،های تربیتی حاکم و حضور نظریه 

( معتقد است نظر به اینکه در دنیای متحول و متغیر 1396)   ادهم   باره، بنیادین را نخواهد داد. در این  

 ۀ های حاکم در حوز فکری، رویکردها، کارکردها و روش های  کنونی، بسیاری از مفاهیم نظری، بنیان 

تعلیم و تربیت، دستخوش تغییر و دگرگونی شده است، قوانین و مقررات نیز باید همپای سایر 

عوامل، با درک »شرایط و نیازهای زمان« و التزام به »اصول و مبانی تربیتی« و »تحولات محیطی« 

 
تعالیم اسلامی برگرفته از قرآن کریم و    _ منظور از منابع معتبر دینی  ،شناسی تحقیق مبانی نظری سند تحول. در بخش روش 1

ویژه پیروان حکمت  های مشهور در بین فیلسوفان مسلمان )بهسنت معتبر، معارف اصیل اسلامی و نیز تحلیل و تقریر دیدگاه

 (. 32همان: ت )صدرایی( اس ۀمتعالی
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جمهوری اسلامی   و تربیتی را برای امروز و فردای   روزآمد شوند و امکان تحقق اهداف آموزشی 

 (.10  ص: ،  1396مصوبات شورای عالی آموزش و پرورش،   ۀ مجموع د )فراهم آورن 

کودکی در ایران است. در   فلسفۀ کودکی، کمبود مطالعات مبتنی بر    فلسفۀ دیگر در ارتباط با    ۀ مسئل   

 فلسفۀپردازی در  نظریه  ۀ دارند که حوز ( اظهار می 1391کودکی )یوسفی،  ۀ فعالان عرص این زمینه،  

در ایران ضرورت و اهمیت ( معتقد است  1394کودکی در کشور ما وضعیت مطلوبی ندارد. طلایی ) 

میان  در  آن  تجربی  نظری و  مبانی  و  نیست  برخوردار  بلوغ لازم  پختگی و  از  کودکی  به  توجه 

همچنین،   نظری گذاشته نشده است. نقد، دفاعیات متقن و تعالی    ۀ متخصصان تعلیم و تربیت به بوت 

کافی نسبت به ماهیت کودک و دوران کودکی   کند که شناخت دقیق و ( بیان می1395آزادمنش )

( نیز، به غفلت از شناخت دقیق و کافی نسبت به ماهیت کودک 1399و صحبت لو )وجود ندارد  

 کند.اندازی مشخص از دوران کودکی در ایران اشاره میو نبود چشم 

شناخت رویکردها در دو طیف   ۀ نگاه موجود به کودک به واسط   ۀ به همین سبب، نیاز است تا زاوی 

گونه نگاه به کودکی را این  ۀ ( تفسیر خود از زاوی 2005د. جنکس ) شو سنتی و مدرنیستی مشخص 

که ما چه شناختی از دوران کودکی داریم؟ در هنگام تأمل پیرامون کودک پرسش  کند: این بیان می 

اند و یا صاحبان کفایتی روندی بیشود؟ آیا کودکان غوطه در امواج پس چیزی به ذهن متبادر می  چه 

(. این پژوهش به 13  ص: ،  2005  )جنکس،   اند که ما در حین تجربه از کف دادیم؟ بینشی روشن 

. پرسش کودکی در اسناد بالادستی آموزش و پرورش ایران است   فلسفۀ نگاه به    ۀ دنبال بررسی زاوی 

که  به حیطه   این است  توجه  با  معرفت های فلسفی هستی اساساً  ارزششناسی،  و  شناسی شناسی 

 کودکی در ایران چگونه است؟ فلسفۀ نگرش حاکم بر 

 پژوهش  روش 
(.  2001و هیتینگ،    2008  اند )گیون،تعلیم و تربیت گوناگون  فلسفۀهای پژوهش در قلمرو  روش

  برایدر گام اول،    نظر قرار گرفته است.مورد  بر این اساس، روش پژوهش تحلیلی و استنتاجی  

کودکی    ۀدر حیطموجود  ی، به  تحقیقات نظری  کودک   فلسفۀمعطوف به    یکردهایرو شناسایی  

 یم.  کرداسناد معتبر مراجعه  و ، مقالاتهابااعم از کت

به سراغ اسناد بالادستی آموزش و پرورش در  موجود    کردیرو  یی شناسادر گام دوم، به منظور  

منظور  های حاصل از گام اول با محتوای اسناد یادشده تطبیق داده شد. بدینایران رفتیم و داده

کیفی شد.   تحلیل  پژوهش،  با موضوع  مرتبط  بالادستی  اسناد  تحلیل محتوای  برای  که  آنجا  از 

روش  1کیفی پژوهش،  کیفی  رویکردهای  از  یکی  دارهمچون  وجود  گوناگونی  )های  گیون، د 

های حاصل از رویکردها به کودکی،  نگری دادهبنا بر ضرورت باهم  ،(، در پژوهش حاضر2008

 
1  .Qualitative Context Analysis 
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درسی ملی جمهوری اسلامی   ۀ)برنام  با رویکرد موجود در اسناد بالادستی آموزش و پرورش

مصوبات شورای عالی آموزش و    ۀایران، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش ایران، مجموع

،  1تا کنون و مبانی نظری سند تحول بنیادین در نظام تعلیم و تربیت اسلامی(   1368پرورش از سال  

تطبیقی تحلیل  گزاره  2از روش  و  ریمفاهیم  باور  به  گرفته شد.  بهره  تحلیل  2006)  وکسها   ،)

یا دوره  گوها،وتحلیلی میان گفت   ۀتطبیقی، مقایس ها و  های زمانی است که شباهت رویکردها 

- شده و گزارهکند. در این راستا، در پژوهش حاضر، مفاهیم استنباطهای آن را آشکار میتفاوت

استنباط  فلسفۀ  ۀکنندهای توصیف با مفاهیم  های  شده و گزارهکودکی در رویکردهای حاصل، 

کودکی در اسناد بالادستی آموزش و پروش در ایران به روش تحلیل تطبیقی   فلسفۀ  ۀکنندتوصیف

کودکی توصیف شد و در ادامه به تفسیر    فلسفۀموجود در خصوص    ۀبردی، مقایسه شدند. مسئل

مشخص شد کدام عامل بیشترین    3بخش مقایسۀ همزمان رویکردهای موجود پرداخته شد و در  

اس داشته  تحقیق  مسئلۀ  بر  را  )تأثیر  آرانی،  معدنت  نهایت،  102-101  ص:، ص1398دار  در   .)

 ارائه شد.  کودکی مطلوب آموزش و پرورش ایران فلسفۀهای اساسی  مؤلفه

 تحقیق ۀپیشین

کودک«   ۀدربار  4»عاملیت و خودفرمانی؛ دیدگاه ضداومانیستی باتای   ۀ( در مقال2020)  شارون هانتِر

ایم و  ما در تبیین مفهوم عاملیت کودکی گام اشتباهی برداشته  که  کنداشاره می به این مطلب مهم 

همین موضوع باعث شده تا فهم درستی از مفهوم کودکی نداشته باشیم. در ادامه و برای شرح  

های موجود در اه باتای پرداخته است. باتای با نقد دوگانگی پارادایممدعای خود به تفسیر دیدگ 

یم و  برگزینباید به فرای آنها رفته و یک نگاه ترکیبی و چندوجهی را  که  این حوزه معتقد است  

ترتیب دیدگاه اومانیستی عصر روشنگری را به چالش کشیده و نگاه ضداومانیستی منسوب  بدین

شود. به باور او،  گیرد که به موجب آن آگاهی، سوژه و فرد متزلزل میکار می به مارکس را به 

مثابه حیوانی  )حیوانی( و بعد انسانی. کودک انسان نیست بلکه به بعد طبیعی انسان دو بعد دارد؛

و از  کنندرا وارد دنیای انسانی می  کودکاناست در حال انسان شدن و این بزرگسالان هستند که  

  ؛که مسیری فعال از انسان بودن نیست   ؛کندیاد می  5کودک بودن )بچگی کردن(   ۀاین مرحله با واژ

دهیم تا کودک را در این مسیر قرار دهیم  زیرا کودک در آن فعال نیست. فعالیتی که ما انجام می

 
گیری هدفمند و با کمک روش نمونه  ،که در این پژوهش اسناد بالادستی آموزش و پرورش مورد نظر می باشند  ییاز آنجا.   1

مطلوب    ۀبر این اساس، جامع   .هایی انتخاب شدند که از نظر مسئله و اهداف پژوهش غنی باشندرسیدن به اشباع نظری، نمونه

 اسناد بالادستی شامل مواردی است که ذکر شد.  در میان
2  .Comparative Analysis 

3 .Simultaneous comparison 

4 .Bataille 

5 .Childishness 



در   کودکی  ۀ کودک به منظور شناسایی فلسف ۀ رویکردها به فلسف واکاوی : و همکاران شاهی                 264

... 
    

عاملیت کودکی و    فتنپذیرن اماتوانیم کودک را عامل بدانیم.  تربیتی است. بنابراین نمی  ۀیک رابط

  ،تفکر مستقلی ندارد و تماماً وابسته است   ۀیک حیوان است و اراد  ۀاینکه کودک در مراحل اولی

توان درجاتی از  کند. این در حالی است که میای از جبرگرایی مفهوم کودکی را متبادر میشیوه 

سطوح و مراتبی  توان گفت عاملیت دارای عاملیت را برای کودک در نظر گرفت. در حقیقت می

 قائل باشیم. شأن او  است و کودکان دارای ایده و نظر هستند و باید برای کودک جایگاهی درخور  

جوی  وکودکی از منظر ژان فرانسوا لیوتار؛ در جست»   ( در پژوهشی با عنوان  2017)  ساریکارتل 

نتایج    شود.بازشناخته می   1بر این باور است که آرای لیوتار در  عبارت کودکی   «یک مفهوم متکثر

های مختلفی دارد و در آرای لیوتار ساکن است. او به  دهد که کودکی چهرهاین تحقیق نشان می

حد و مرز بین سیستم و رویداد، همان و دیگری، ساختار و تفاوت، توجه دارد و حد نهایی را  

تر مرزبندی که در کودکی قابل فهم  ؛ نوعیسازدرسد قابل فهم می نظر میناهمگون بهدر جایی که  

حال مهار شده است. این دقیقاً همان چیزی است که  است. کودکی یک نیروی سازنده و در عین

-هایی که به یکدیگر تقلیل نمیهای مختلف کودکی ترسیم شود. چهرهرود تا از چهرهانتظار می

اند. بنابراین، لیوتار سعی رخوارگی تا خردسالی و از خردسالی تا شیرخوارگی متفاوتیابند، از شی

 کند هر بار این غریبه را با سازهای مختلف بنوازد.  می

رویکرد برساخت اجتماعی تحلیلی   دوران کودکی در تبیین» ۀ( در مقال1397) شیخه و همکاران 

ای اجتماعی مفروض گرفته که متناسب با آن کودکی را پدیده  «دوران کودکی  دربارۀواسازانه  

های آموزش، یعنی معلم فرهنگی یافته و تحت تأثیر دیگر قطب   _ تعلیم و تربیت ماهیتی اجتماعی

پرورش، ساخته می و  آموزش  نهاد  دیگر عوامل  در  و  تکثرگرایی  دیدگاه،  این  در    ۀ حوزشود. 

عنوان یکی از مبانی  شود. این پژوهش بر بعد اجتماعی کودک بهمحتوا و روش موجه دانسته می

کودکی دارد، با این حال در    فلسفۀانسان شناختی کودک تمرکز یافته و هر چند ورود مطلوبی به  

 کودکی نپرداخته است.   فلسفۀبعد جامع فلسفی به  

رسنانینا  و  کتاب  1396)  جی  در  کودکان»(  برای  فلسفه  و عمل  نظر  اندازهای چشم  «تاریخ، 

داده  جهانی ارائه  را  از طریق گفت گفتارهایی  که  پایه واند  با  نظریهگو  پردازان جنبش گذاران و 

از دریچ مقاله، پژوهشگران را برای سیر در    25ۀ  فلسفه برای کودکان گردآوری شده است و 

کند و در ادامه جهت  های مختلف همراهی میبرای کودکان و کیفیت جاری آن در فرهنگفلسفه  

گرفته با  گوهای صورتوبه ترویج گفت   "فلسفه برای کودکان در سراسر جهان"ۀ  تعمیم گزار

ای دارند. گفتار یادشده ناظر بر فلسفه برای کودکان است که  اندیشمندان این حوزه توجه ویژه 

از این    ، زش تفکر به کودکان و باز کردن فضای فکر فلسفی برای کودکان است رویکردش بر آمو 

کودکی   فلسفۀها کمتر به وجوه در این پژوهش کند.کودکی کمتر ارتباط پیدا می فلسفۀ، به روی

 
1  .  infante 
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است  شده  ساخته  ،پرداخته  همراه  خود  با  را  کودکی  مفهوم  چند  میان  هر  در  رو،  این  از  اند. 

پاسخ دادن    پیشناسی در  شناسی و ارزششناسی، معرفت هستی  ۀپژوهشی که از حیطها؛  پژوهش

است.  سؤالابه   نشده  انجام  باشد  کودکی  باب  در  فلسفه  اساسی  هیچ   افزونت  این،  از  بر  یک 

با هدف فراهم ساختن مپژوهش کودکی برای آموزش و پرورش    فلسفۀهای  لفهؤ های داخلی 

 ایران صورت نگرفته است. 

 کودکی(  فلسفۀ گام اول پژوهش )رویکردهای معطوف به 

نگرش  فلسفۀ از  متأثر  به حوزکودکی  که هریک  کلی است  دارد.    ۀ های  تعلق  در حال  خاصی 

شناختی؛ با اختیار  زیستی و روانۀ  گرایانحاضر، مطالعات کودکی با نقد رویکردهای سنتی ِتقلیل

  کودکان را نه همچون عاملان و کنشگرانی بالقوه و در حالِ  ،ای و ترکیبیرشتهکردن منظری بین

مطالعات   ،گیرد. بر این اساسای مهم و قابل مطالعه در نظر میشدن، بلکه به خودی خود مقوله

-وجوی پارادایمشناختی رشدی و جستکودکی با فرارفتن از رویکردهای خطی و مرسوم روان

مقوله تنها  نه  را  کودکی  آن  مانندِ  و  فرهنگی  و  اجتماعی  موضوعِ  های  بلکه  ملی،  و  محلی  ای 

 فلسفۀتوان  (. در این تعبیر، می20  ص: ،  1396داند )ذکایی،  المللی میپژوهشِ مهمی در سطح بین

 های سنتی و مدرنیستی بازشناخت. کودکی را در دو طیف پارادایم

 های سنتی گفتمان کودکی در ایران و جهان پارادیم

 فرهنگی در نگاه به کودک  رویکرد تاریخی

رنسانس    دورۀباستان، قرون میانه،    دورۀکودکی در چهار مقطع تاریخی  ۀ  سیر تاریخی تکوین مسئل

باستان،  ترین ویژگی کودک در دنیای  معاصر قابل بررسی است. مهم  دورۀو بعد از آن، در نهایت  

بزرگسال   ۀعدم محوریت آن در نسبت با بزرگسال است. در این دوران، کودک و کودکی در حاشی

کودکی تا    ۀو فاصل ای از کودکی وجود نداشت مفهوم ویژه  ،حیات داشت. در دوران میانه  ۀاجاز

اندک بود که چون لحظهبزرگسالی آن نظر گرفته میای بیچنان  تربیت در  شد. در اهمیت در 

 1آریه که، فیلیپ    طوریه(. ب115  ص:،  1398کودکی ناشناخته بود )آریه،  ۀ  قرون وسطی ایدۀ  جامع

در این دوره درکی    ،نشان داد  _ بالاخص فرانسه_ با تکیه بر اسناد مکتوب و مصور اروپای وسطی  

آن یعنی   به معنای مدرن  به "و    "مثابه کودک کودک به"از مفهوم کودکی  ای  سان دورهکودکی 

ارزشمند ذاتاً  و  بزرگسالی  از  نداش   "مستقل  )وجود  مفهوم کم  (.8  ص:،  1397حاتمی،  ت  کم 

رابطه با مضمون علمی قرون وسطی یافت. در  ای در رسالات شبههای زندگی« جایگاه ویژه»دوره

»مالک مطلق   که یکی از آنها  شماری از قرون وسطی باقی مانده است های زندگی، متون بیدوره

های زندگی از هفت ای بریتانیایی از قرن سیزدهم است. در این کتاب، دورهدانشنامه  2کائنات« 

 
1  . Aries. Philippe 
2  . Le Grand Proprietaire de toutes choses, tre utile: 1556 
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این مرحله از بدو رویند،  ها می»اولین دوره، کودکی است که در آن دندان  شود:دوره تشکیل می

ۀ قرن شانزدهم، دور  های پایانیسالانجامد«. تا  شود و تا هفت سالگی به طول میتولد آغاز می

شد. مفهوم کودکی به مفهوم فرودستی و وابستگی  ای بیولوژیک انگاشته میکودکی صرفاً پدیده

 (.  27-20 ص:، ص 1398آریه، د )پیوند خورده بو 

مایسو   دی  کودکی« 1974)همچنین  »تاریخ  اثر خود  در  منظری    ۀزاوی  1(  از  را  کودک  به  نگاه 

، کابوسی است که به تازگی  2دهد. او معتقد است تاریخ کودکی کاوانه مورد بررسی قرار میروان

در خصوص تاریخ کودکی که دارای   ۀیک نظری ۀایم. در واقع، دی مایسو به ارائاز آن بیدار شده

دهد که هر چه  اروپا نشان می  ۀتاریخ گذشت  او،بیان    بهای روانی است پرداخته است.  هخاستگاه

توان گفت: تا پیش  که می  طوریگردیم سطح مراقبت از کودکان پایین بوده است. بهبه عقب برمی 

نافرمان که در گناه اولیه    موجودی سرکش،عنوانی  کودکان و دوران کودکی به  ،از قرن هفدهم

شناسانه  با گرایشی روان   مگرایان قرن هفدهشدند. اما اندک اندک، اخلاقاند؛ ترسیم میزاده شده

عنوان  آن توجه نشان دادند. در نگرش آنان، کودک به ۀ  و دقتی اخلاقی به کودکی و سرشت ویژ

نمیموجودی سرگرم نگریسته  دلپذیر  و  قرن هجدها. شدکننده  پایان  مفهومی ۀ  دهند نشان  مما 

شدن قرون  (. پس از سپری296  ، ص1398  متفاوت از کودکی و جایگاهش در جامعه بود )آریه،

مقوله    که،  طوریکودکی تغییر یافت. به  فلسفۀها نسبت به  رنسانس، نگرش  دورۀآغاز  و  میانه  

»کودکی« در غرب زاییده رنسانس قلمداد گشت و تا دوران اخیر و زمان حاضر تکامل یافت  

 (. 16-15 ص:، ص1388)پستمن، 

باستان، میانه و جدید قابل تقسیم است. از این رو،    دورۀکودکی در ایران نیز به سه    فلسفۀمفهوم  

گیری  کودکی بیش از هر چیز متأثر از باورهای فرهنگی و دینی با بهره   فلسفۀدر دوران باستان،  

ترین ویژگی کودک در دنیای باستان، عدم توجه  »مهماز سه آیین اوستا، مانی و مزدک بوده است.  

صرفاً ناظر بر    ، وست. هر نوع توجهی نسبت به کودک به خصایص، علایق و نیازهای ماهوی ا

)دورۀ میانه( نیز مفهوم  (. در ایران پیش از دوران مشروطه57 ص: ، 1385آینده بود )شاه آبادی، 

ای کودکی وجود نداشت، در این هنگام با ورود مدرنیته به ایران، از دوران کودکی تعریف تازه

ای تغییر در ساختارهای دیگر، مفهوم کودکی نیز تغییر کرد و شکل تازهتبع  تدریج و بهارائه شد. به

)گرف نیز  2  ص:،  1397خاکساری،  ت  قاجار  ایرانیان عصر  اندیشه  در  مانده  بر جای  (. شواهد 

حاکی از آن است که ایرانیان تا پیش از آشنایی با تجدد نوظهور غربی، با الهام از تفسیر غالب  

ادیان پذیرفته بیولوژیک،در تمامی  از کودکی  تعریفی سال  شده درکی  یکپارچه و واحد  شمار، 

 
1 . the history of childhood 

2 . ‘the history of childhood is a nightmare from which we have only recently begun to awaken’ 
(1974: 21) 
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ای مبنی بر پایان کودکی و ورود به  ، بلوغ جسمانی نشانه1داشتند. برای مثال در گلستان سعدی

 (. 15 ص:، 1397حاتمی،د )شدنیای بزرگ سالان قلمداد می

اصلاحی قرن نوزدهم اروپا اصلاح  ن متجدد تحت تأثیر جنبش  یا گراپیشامشروطه اندیشه  دورۀدر  

پیش  از  را  آموزشی  انتشار شرط  ساختار  به  رابطه  این  در  آورده و  به حساب  ایران  ترقی  های 

روی کار    ۀآموزش کودکان توجهی ویژه نمودند. از سوی دیگر و در آستان  ۀها و تغییر شیو کتاب

کی دچار تغییر و تحولات ایرانی نسبت به مفهوم کود  ۀآمدن حکوت پهلوی، ذهنیت عمومی جامع

و   جامعه  آرام  بر  مسلط  ذهنیت  در  بود.  شده  به  دربارۀبطئی  کودکی  مفهومی  تعریف  عنوان 

بیولوژیک، شک و تردید ایجاد شده بود وکودکان به تدریج از اقلیتی خاموش در حاشیه اجتماع  

برای   کار  تعیین حداقل سن  تبدیل می شدند.  توجه جامعه  اجبار  به گروهی مورد  و  کودکان 

والدین به فرستادن فرزندانشان به مدرسه فارغ از جنسیت آنان، نشان از آن داشت که اندک اندک 

ذهنی دچار    ۀعنوان حد پایانی کودکی لااقل در عرصجسمانی بلوغ به  ۀدر نظر گرفتن شاخص

و پسران را  ها، سن پایان کودکی در میان دختران  که برخی خانواده  طوریاختلال شده بود. به

اندیشه از  همت                               فارغ  دختران  تعلیم  به  آن  براساس  و  دانسته  یکسان  دینی  تفاسیر  و  ها 

های اصلاحی این دوران مقالات بلندی پیرامون آموزش و بهداشت  گماردند در پی حرکت می

ها مانند کتاب احمد  ی کتابرسید. همچنین کودکان محور برخ می   ها به چاپ کودکان در روزنامه

،  هماند )قرار گرفتن    4، داستان شگفت یا سرگذشت یتیمان3، حکایت پیر و جوان2طالبی   ۀیا سفین

 ( 25-24 ص:ص

ای از اهداف تغییر کرد و  با وقوع انقلاب اسلامی و تحولات ساختاری متعاقب آن، بخش عمده 

نگاه اخلاقی و آرمانی به کودکان و کودکی  های دینی اولویت بیشتری یافت و  تأکید بر ارزش

چهارم انقلاب ۀ  گذاری قرار گرفت. این گفتمان آرمانی و اخلاقی اگر چه در دهمبنای سیاست 

شده و دسترسی کودکان به   نیز همچنان موجه و مورد استناد است، با تفکیک اجتماعی ایجاد

گفتمان ایدئولوژیک و دینی را در ادبیات کودک  ای قدرت  طیف متنوعی از منابع جایگزین رسانه

توانند  قدرتمندی است که کودکان و بزرگسالان میۀ  تحلیل برده است. ادبیات کودک امروزه عرص

 
:» طفل بودم که بزرگی را  159، باب هفتم در تأثیر تربیت، ص 1396.گلستان سعدی، تصحیح غلامحسین یوسفی، خوارزمی،  1

 ت در مسطوره آمده ]است[ که سه نشان دارد: یکی پانزده سالگی و دوم احتلام و سوم آمدن موی پیش...«پرسیدم از بلوغ گف

 . 1336تهران: گام،  طالبی، ۀ. میرزا عبدالرحیم طالبوف، کتاب احمد یا سفین 2

دار به قلم حکیم  داستانی دنبالهصورت  به  قمری  1284ذی حجه    23،  18  ۀنمرملتی،    ۀ. نخستین بار این داستان در روزنام 3

 الممالک به چاپ رسید. 

چارجی و تاریخ ادبیات   ۀالوزاره تبریزی در روزنامنوشته میرزا اسماعیل خان آصف  ،. داستان شگفت یا سرگذشت یتیمان 4

 منتشر گردید. 509-207، صص 4کودکان ایران، ج 
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-وگو و براساس آن سیاست ارتباطی و تعاملی خود را در میدانکودکی بحث گفت   دربارۀ در آن  

 (. 29-28 ص:، ص1396ذکایی،  د )های مختلف تنظیم کنن

 رویکرد دینی در نگاه به کودک

 فلسفۀ بندی کلی اشاره کرد که تحت تأثیر نفوذ دین در  توان به دو تقسیمدر رویکرد دینی، می

رئالیسم خداباورانهغرب و شرق بخش قالب  در  دین  با ظهور  در قرون وسطی   1پذیر است. 

،  1391گوتک،د )کودک آغاز شای در نگاه به  بندی تازهای نو صورتعنوان فلسفهبه 2)تومیسم( 

گونه  های مسیحیت آدمی دارای شر ذاتی بود و به تبع آن نیز، این (. طبق آموزه75-74  ص:ص

 اند.ذاتی قرین شد که کودکان به هنگام تولد با ویژگی شرّفرض می

نگاه   ۀکلیسا پرداخت و زاوی یاما در اواخر قرون وسطی، مذهب پروتستانیسم به مخالفت با آبا 

های هندو، بودا، زرتشت و با  ینیشرق آ  فلسفۀهمچنین، در تاریخ دینی  . به کودک را تغییر داد

های دینی رونق گرفت. هدف از آموزش و پرورش در ایران باستان این بود  ورود اسلام، نگرش

(. پس از اسلام، 44  ص:،  1397خاری آرانی،  د )که کودک را معتقد به خدا و متدین بار بیاورن

)متأثر از آیات، احادیث و روایات    . صرفاً دینی1های دینی را عمدتاً در سه گروه  توان نگرشمی

. آثار 3 ویژه در آرای مشائیون، اشراقیون و متکلمان(. نگاه تلفیقی )به2و تفاسیر فقهای اسلامی( 

 )سعدی، مولوی، فردوسی و ...( بازنمایی نمود.    ادیبان زبان فارسی منثورمنظوم و 

اند که به حد بلوغ شرعی  در رویکرد دینی به کودکی؛ قریب به اتفاق فقها، کودک را کسی دانسته

استعداد  نرسیده است. در واقع اگر فردی به بلوغ شرعی رسید، از حد کودکی نیز گذر کرده و  

(. با وقوع انقلاب اسلامی ضمن  52  ص:،  1395شبانی،ت )برخورد از نوع بزرگسالی را یافته اس

نظر قرار گرفت. این مسئله در اسناد    های دینی؛ نگاه آرمانی به کودکی مدّیافتن ارزشاولویت 

اعتقادی، عبادی و های تربیتی ساحت تربیت  گذاریکه در هدف  طوریبه  ؛بالادستی نمود یافت 

(. در این تعبیر، تربیت اعتقادی به  19  ص:،  1390اخلاقی در اولویت قرار گرفت )سند تحول،

های تربیت تلقی شده و بخشی  ر ساحت دیگنیاز  گیری و تقویت ایمان متربیان پیشجهت شکل 

 (.185 ص:، 1390 مبانی نظری سند،د ) آیتنیده با آنها به شمار میدرهم

 روان شناسان رفتارگرا و شناختی در نگاه به کودکرویکرد 

   روان شناسان رفتارگرا 

های نسل جدیدی از ها و فعالیت توان حاصل تلاششناسی رفتارگرا را میروان  ۀرواج گسترد

دانست. رویکرد    18از اوایل قرن    5و اسکینر   4، پاولف3دانشمندان رفتارگرا مانند جان واتسون 

 
1. Theistic realism   
2 .Thomism  
3 . John B. Watson 

4  . Pavlov 

5 . Frederic Skinner 
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-های ذهنی و تحلیل در شخصیت شود تا از شیوهگرایانه روان شناسی رفتارگرا باعث می عینیت

یعنی همان چیزی که مستقیماً دیده  _ شناسی فاصله گرفته و دقیقاً راجع به رفتار قابل مشاهده  

)سیف،    _ شودمی از (.125  ص:،  1397قضاوت شود  نیز، چون  ذهنروان  پاولف  گرا  شناسی 

ای تلقی کرد که به  های عینی را وسیلهای، پاسخسازی وسیلهشرطی ۀبا ابداع نظری ،ناخرسند بود

   .کمک آن بتوان به تقویت رفتار مطلوب در کودک نائل گشت 

 1روان شناسان شناختی 

انتقاد قرار   با روان شناسان رفتارگرا که روش درون نگری را مورد  از  همزمان  دادند، گروهی 

از آن را به باد انتقاد گرفتند.   بهره نبردن  ،نامیدندمی  2شناسان گشتالتشناسان که خود را روانروان

گیری و  ادراک، حل مسئله از طریق شهود، تصمیم  مانندتوجه اصلی این رویکرد به موضوعاتی  

نیز در این حوزه نظریه    3پیاژه و برونربر مکتب گشتالت، روان شناسانی از قبیل    افزونفهم است.  

پیاژه از برجسته ترین روان شناسان شناختی است که به طرح  (.  1395کدیور،د )انپردازی کرده

دارد، شناسان کودک پرداخته است. این نظریه اظهار میروان  ۀای در حوزرشد ذهنیِ مرحله   ۀنظری

با دیگران رشد نماید، آموزش آنها باید در سطح چنانچه شما بخواهید توانایی کودکان، برای کار  

 (. 259 ص:، 1372سی فلت، د )رشدی و درک شناختی ایشان باش 

 بالادستی( کودکی براساس رویکردهای سنتی با اسناد فلسفۀگام دوم )تحلیل تطبیقی 

ۀ  کودکی، برپایموضوع  ۀ  شده در ایران، دربارهای انجامرسد که بیشتر پژوهشنظر میگونه بهاین

های رشد زیستی، بیولوژیکی و شناختی کودک  ارچوبههای سنتی صورت گرفته و از چپارادیم

کار رفته در اسناد بالادستی نظام هکه مضامین ب طوری (. به7 ص:،  1396ذکایی، ت )بهره برده اس

: در مبانی نظری سند تحول انواع تربیت  برای نمونهآموزش و پرورش ایران نیز مؤید آن است.  

( و 161  ص:،  1390  مبانی نظری سند،ت )بندی گشته اس با توجه به مراحل رشد متربی تقسیم

های تربیت به  از دوره  در تعیین زمان شروع و پایان، سطوح و مراحل کلیدی/ گذر در هر یک

 (. 348 ص:، هماند )شو های رشدی متربیان تأکید میویژگی

این بینش متأثر از رویکردهای مرحله ای است که قائل به وجود مراتب شناختی برای کودکان   

های بین پارادیمی  هستند. از سوی دیگر، نگاه به کودکی در ایران همچنان کمتر بر مدار سنت 

شناسانه را در این حوزه  شناختی و مسئلهشناختی، روشولات اخیر معرفت استوار است و تح

شدن این موضوع  (. در ادامه و برای روشن10  ص:،  1396ذکایی،  د )دهکمتر مورد توجه قرار می

 
1 . Cognitive psychology  

2  . Gastalt 

3   . Bruner 



در   کودکی  ۀ کودک به منظور شناسایی فلسف ۀ رویکردها به فلسف واکاوی : و همکاران شاهی                 270

... 
    

)اسناد بالادستی( و عمل )محتوای کتب درسی( پرداخته    کودکی در نظر  فلسفۀبه رویکرد حاکم بر  

 شد.

و  ی و  اسناد بالادستی آموزش کودک   فلسفۀ به   سنتی دهایکری روتحلیل تطبیقی  .1شمارۀ جدول

 ایرانپرورش 

تاریخی،   دهایرویکر

 شناختی دینی و روان

کودکی در سند   فلسفۀ

تحول بنیادین آموزش  

 و پرورش

 هاشباهت
 

 ها تفاوت

 

درکی از   ن ) نبود تاریخی

 مثابه کودک( کودک به

پایبندی به گفتمان  

 ایدئولوژیکی

ای بر  کودکی مقدمه

آمادگی ورود به دنیای  

 بزرگسالی 

سازی  برجسته 

تعلیم و   فلسفۀ 

 تربیت اسلامی 

)نگاه هژمونیکی ادیان   دینی

 مختلف به کودک( 

اولویت بخشیدن به  

 ساحت اعتقادی 

وجود نگاه دینی و  

 هنجارسازی با دین 

های  تقدم ارزش

 دینی

)رویکرد   روان شناختی

 ای به کودک( مرحلهرشدی و 

تفکر رشدی در طیف سه  

 هفت ساله  دورۀ

-رویکرد  خطی و مرحله 

 ای )از نقصان به کمال( 

در اسناد تحولی   

نگاه تشکیکی 

)تفاوت در منبع   

 نگاه( 

 کودکی در اسناد بالادستی آموزش و پرورش ایران   فلسفۀ

نگاه حاکم بر اسناد بالادستی به تبیین فلسفی کودکی پرداخته شد. در    ۀبرای مطلع شدن از زاوی

این راستا، هستی شناسی کودکی یعنی شناخت جایگاه کودک در هستی؛ در حوزه معرفت شناسی  

بودن  بودن و یا مقدماتیبودن، ذاتیشناسی کودکی )ابزاری توان شناخت کودک و در رابطه با ارزش

 گرفت.   کودکی( مورد بررسی قرار

تربیت اسلامی است    فلسفۀکه اسناد بالادستی نظام آموزش و پرورش ایران برآمده از    از آنجا

راستا،   این  در  شود.  روشن  دینی  منابع  در  کودک  مفهوم  تا  است  بهنیاز  ترجمۀ  کودک  عنوان 

به  «»صب  بلوغ  با  متقابل  معنایی  در  همواره  فقه،  اصطلاح  میدر  )علامهکار    طباطبایی،  رود 

پسر یا ] (. بنابراین، کودک در اصطلاح فقه عبارت است از نابالغ یعنی فردی 298/ 2)ب(: 1419

ودکی یعنی مقطع پیش از بلوغ، دارای  ک   در این تعریف،  که به حد بلوغ نرسیده باشد.[  دختری

تکلیفى    اصولاً شمول احکام  ،به موجب فقه اسلامى  راهقه« است.دو مقطع به نام »تمییز« و »مُ

به نظر فقها تکالیف غیر الزامى، که وجوب یا    . الزامى منوط به تحقق شرایطى ازجمله بلوغ است 

اى مقررات الزامى در قرآن و احادیث شود؛ همچنین پارهبالغان مىناحرمت را دربرندارد، شامل  

تمییز رسیده به سن  که  ممیّز )کودکانى  کودکان  را  در مورد  زیان خود  تشخیص  اند و سود و 

دهند( و نیز کودکان مراهقِ )کودکانى که بلوغ آنها نزدیک است( آمده که اولیاى آنها مأمور  مى

مثابه بالغان رفتار کنند. اند که کودکان خود را به رعایت کردن آن احکام وادارند یا با آنان بهشده
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پیشگیرى از    ۀیننظر برخى دانشمندان، حکمت تشریع بسیارى از این تکالیف آن است که زمبه

 . 1بلوغ شوند  دورۀورود به  ۀاعتیاد به گناهان بزرگ پس از بلوغ فراهم آید و کودکان آماد

القرآن به نقل از پیامبر اکرم )ص( براهین جواز  العرفان فى علومکتاب مناهل  ۀآرمین نیز در ترجم

شخص خفته   برداشته شده است: ازکند: »قلم تکلیف از سه کس  می  نسخ را برای سه گروه یاد

 تا وقتی که بیدار شود، از دیوانه تا اینکه بهبود یابد، و از کودک تا اینکه بزرگ و بالغ گردد«

که کودک در سنین پایین آمادگی لازم برای شناخت ثواب و عقاب را    . از آنجا2( 749)آرمین:  

ست تا با مقتضیات دانش و فهم کودک  تکلیف از او برداشته شده است. از این رو، نیاز ا  ،ندارد

توان رویکرد کلی در  مورد آموزش و بازخواست قرار گیرد. همچنین با نظر به اسناد بالادستی می

گرایی توحیدی« قلمداد کرد که در آن کودک امانت الهی و دارای کرامت  تمامی آنها را »فطرت

  ۀ برنامد )شکوفایی و فعلیت یافتن دارذاتی است که فطرت الهی در وجود او نهفته است و قابلیت  

ملی، بدین12  ص:،  1391درسی  یاددهی  (.  فرایند  زمینه   _ترتیب  بایستی  ابراز  یادگیری  ساز 

باشگرایش کودک  از سوی  فطری  )های  آموزش15  ص:،  هماند  فطرت  تعبیر،  این  به  پذیر  (. 

بلکه نوع خاصی از خلقت است که باید پرورش داده شود. در ارتباط با مبانی اساسی    ،نیست 

)اعم از کودک و بزرگسال( مورد  درسی ملی شخصیت آدمی در وجه کلی  ۀتربیت در سند برنام

نگاه او به هستی،   ۀنظر قرار گرفته و به طور مشخص راجع به چگونگی ادراک کودک و زاوی

ای نشده و تنها در  و نگرش دینی او به جهان طبیعت و ماورای آن اشاره هاابزار شناخت، ارزش

،  همانت )شناسی رسیدن به سن رسش خاصی را ملاک یادگیری قرار داده اسبخش مبانی روان

-(. هچنین در سند ملی تحول بنیادین آموزش و پرورش فرایند تعلیم و تربیت تعالی65  ص:

های  بر نظام معیار اسلامی است. اما در این سند هم تفاوتویانه، تدریجی، یکپارچه و مبتنی  ج

سازی حجم و میان کودک و بزرگسال مشخص نشده و تنها با ذکر وجود این تفاوت به متناسب 

 سند تحول بنیادین،ت )آموزان پرداخته اسهای دانشها و ویژگیی کتب درسی با توانمندیامحتو 

 (.32 ص:، 1390

 
اند؛ مانند وجوب اجازه گرفتن )استیذان( کودکان براى ورود به اتاق اولیاى  شده. شمارى از این احکام از آیات قرآن استنباط  1

آورند و پس از نماز عشاء: »یا أَیُّهَا  هاى خود را بیرون مىخود در سه وقت: پیش از نماز صبح، در نیمروز هنگامى که آنان لباس

رَّاتٍ مِنْ قَبْلِ صَلاۀِ الْفَجْرِ وَ حِینَ تضََعوُنَ ثِیابَکُمْ الَّذِینَ آمَنوُا لِیسَْتَأْذِنْکُمُ الَّذِینَ مَلَکَتْ أَیمْانُکُمْ وَ الَّذِینَ لَمْ یَبْلُغوُا الحُْلُمَ مِنْکُمْ ثَلاثَ مَ

 31  ۀ(، لزوم پوشش زنان در برابر پسر ممیز به استناد آی58،  24لظَّهِیرۀَِ وَ مِنْ بَعدِْ صَلاۀِ الْعِشاءِ ثَلاثُ عوَْراتٍ لَکُمْ ...« )نور/  مِنَ ا

 ممیز. عوَْراتِ النِّساءِ« و وجوب پاسخ دادن به سلام کودک : »أَوِ الطِّفْلِ الَّذِینَ لَمْ یَظْهَروُا عَلى 24نور/ 

صورت حـدیث را نقـل کرده  بخـاری به این  ،  204/  8صـحیح بخاری:    ؛4403حدیث    ،  141/  4.ک: ســنن ابی داوود:  ر.   2

  :است
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آموزان به مراتبی عالی آموزش و پرورش نیز با هدف دستیابی دانش  مصوبات شورای  ۀدر مجموع

تا کنون به تصویب رسیده    1368از حیات طیبه در راستای اهداف سند تحول مصوباتی از سال  

تنها    1382/ 11/ 28پیش دبستانی به تاریخ    دورۀ  ۀاساسنام  ،هااست. در بخش مربوط به اساسنامه

ابتدایی  دورۀپیش دبستانی به هماهنگی و همسویی آن با اهداف  دورۀدر تفسیر اصول حاکم بر 

مفهوم خصوص  در  اما  نموده؛  نکت  فلسفۀپردازی  اشاره  به  اس   ۀکودکی  نپرداخته    ت خاصی 

دبستانی بیش از هر  پیش  رۀدو(. در مقدمه آمده: کودکان  64  ص:،  1396مصوبات شورای عالی،  )

. »فطرت توحیدی« در این مقطع سنی، 1اندزمان دیگری، آماده پذیرش آداب و رفتارهای مطلوب

-ها و فعالیت گیرد تا شخصیت ایشان را شکل دهد؛ از این رو، برنامهشکوفایی قرار می  ۀدر آستان

پیش از دبستان، با تأثیرپذیری از رویکرد الهی، سعی دارد رابطه کودک را متناسب با    دورۀهای  

جامعه و نظام آفرینش( تعریف   درک و ظرفیت این سنین در چهار حوزه )ارتباط با خود، خدا،

آید که در امتداد نگاه جامع پروردگار به  کند. در این رویکرد، نگاه عمیق به انسان وقتی پدید می

ن و هستی باشد؛ چرا که بافت وجودی انسان با ساختار هماهنگ و قانونمند نظام هستی، انسا

توانیم در  همخوانی و همسویی دارد و نقطه شفاف و تجلی بخش این هماهنگی در انسان را می

پرستش، حقیقت  به  را  او  که  ببینیم  او  توحیدی  فضیلت فطرت  دیگر صفات جویی،  و  خواهی 

کند. رویکرد فطرت توحیدی قائل است به اینکه انسان فطرت )خلقت  ی ارزشمند الهی دعوت م

، هماند )خاص( دارد. یعنی نسبت به مبدأ عالمِ هستی معرفت و گرایشی اصیل )غیراکتسابی( دار

 (.59 ص:

بنیادین تحول  نظری سند  مبانی  دینی   ،در  روایات  بر  تکیه  تربیتی    2با  رشد  مراحل  تفکیک  به 

دوم کودکی    ۀ مرحل  اول کودکی )هفت سال اول زندگی(،  ۀکه شامل: مرحلاست  پرداخته شده  

درسی    ۀنوجوانی و بلوغ )هفت سال سوم زندگی( است و برنام  ۀ)هفت سال دوم زندگی(؛ مرحل

گذر دانسته که  های رشدی در هر یک از سطوح و مراحل کلیدی/ ها را تابع نیازها و ویژگیدوره

 (. 348 ص:، هماند )های رشدی توجه شو باید برای طراحی و تدوین آن به طیف تفاوت

آن در یک و نیم قرن    ۀشدهای تعدیل( با نقد رویکردهای ارسطویی و روایت 1394اما مقربی )

تئوری حاکم بر آنها را با عنوان    ،یا رشد شناختی پیاژه  ۀو نظری  3اخیر با عنوان نظریۀ بازپیدایی 

 
لأدَبا قبَلَ أن يقَسُوَ قلَبُكَ . فرمایش معصومین )ع(: العلم فی الصغر کالنقش فی الحجر:  1  .فبادَرتُكَ بِا
فرماید: کودک را  تا  به نقل حدیثی از امام علی )ع( می  ،دیب الولد و امتحانهأباب ت  ،. شیخ صدوق در کتاب لایحضره الفقیه 2

موزش دهند و هفت سال به کار و فعالیت وادارند، و تا بیست و پنج سالگی  آ]آزاد بگذارید[ و هفت سال    هفت سال بپرورند

 (. 177« )صدوق: .ش کامل گردد و از آن پس تجربه آموزداعقل غریزی

لاَّ فإَِنَّهُ ممَِّنْ  »دَعِ اِبْنَکَ یَلْعَبْ سَبْعَ سِنِینَ وَ یؤَُدَّبْ سَبْعَ سِنِینَ وَ أَلْزِمهُْ نَفسَْکَ سَبْعَ سِنِینَ فَإِنْ أَفْلحََ وَ إِ  :  اَلصَّادِقُ عَلَیهِْ اَلسَّلامَُ قَالَ-

 (.492ص ،3ج ،من لا یحضره الفقیه) لاَ خَیْرَ فِیهِ«
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ی« نام برد که منسوب به دیدگاه  اای« به چالش کشید و در تقابل با آن از »رشد حلقه»رشد مرحله

ی که پیاژه نمایندۀ آن است کودکان همان »بزرگسالان  امرحله  ۀاو، در نظری  باورملاصدرا است. به  

تکامل و رشد را طی کنند تا به بلوغ فکری و عقلی  ند که مرحله به مرحله باید مراحل اکوچک«

شوند وجود ی، مراحل گوناگون که یکی پس از دیگری پدیدار میابرسند. اما در دیدگاه حلقه

تنها حلقه قیاسهای  ندارد؛  که  دارد  از مراحل رشد وجود  دیدگاه   ند.ناپذیر  گوناگون  این  در 

هر  ت.دیگر اس   ۀتر از مرحله یا حلقهیافتاملشود گفت که کودک در یک حلقه یا مرحله، تکنمی

ر این دیدگاه، کودکان  . دفرد است و قابل مقایسه با حلقۀ دیگر نیست هدوره یا حلقه منحصرب

شود آن را انگیزی دارند که به هیچ روی نمیهای شگفت خود فیلسوف، کاشف، مبدع و توانایی

. ملاصدرا علم و ادراک را از اقسام وجود مقایسه کردهای بعدی  های بزرگسالی در دورهبا توانایی

که    طوریشناسی یک چیزند. بهشناسی و شناخت برشمرده و به این واسطه معتقد است هستی

گرایی توحیدی اسناد بالادستی نیز نگاه عمیق به انسان در امتداد نگاه جامع  در رویکرد فطرت

ش  اراین، گوهر آدمی آگاهی است و هرکس آگاهیگیرد. بنابپروردگار به هستی و انسان شکل می

صورت مرحله به مرحله انجام پذیرد. نفس هتر است. تعلیم و تربیت باید بتر است، انسانافزون

گذارد و قوای مندرج برای رسیدن به کمال، از آغاز پیدایش خود در بدن، مراحلی را پشت سر می

ب ملکوتی  انسانی و  نباتی، حیوانی،  نفس  پدیدار میهدر  نیز  تدریج  تربیت  تعلیم و  شوند. پس 

های متناسب با  و مرحله به مرحله انجام گیرد و در هر مرحله، برنامه  پیوسته  ،بایست تدریجیمی

تفکیک    ۀ(. بنابراین لازم است به بازنگری در زمین43  ص:،  1394مقربی،  د )همان مرحله تدبیر شو 

عنوان یک کل در )واقعی( مراحل رشدی بپردازیم و »شخص«ی را در نظر داشته باشیم که به

 (. 16 ص:، 1400محمدی،ت )حال تکوین اس 

در مجموع و با استناد به روایات دینی، دیدگاه صدرایی و اتخاذ رویکرد فطرت مدار در اسناد  

  14ران بلوغ برشمرد که تا اواسط نوجوانی)  توان پایان کودکی را مصادف با آغاز دوبالادستی می

اسباب و    ۀتهی  ۀسالگی( لحاظ شده است. کودک پیش از رسیدن به سن بلوغ در مرحل  15تا  

دارای شخصیتی   ،برد. چنانچه کودک با فطرت الهی خود همسو باشدسر میهمقدمات شناخت ب

گیرد. اما از آنجاکه  ی قرار میمتعادل خواهد بود که در قالب حرکت جوهری در مسیر تعالی تربیت 

از    پیشتا   نشان  امر  این  نشده  منظور  او  برای  تکلیفی  بلوغ؛  برای    نداشتناز  کودک  آمادگی 

است. نگاه فطری به کودک یعنی وجود  انتزاعی فلسفی و منطقی  ،  مسائل عقلیجو در  و جست 

بالقوه زمینهکمالات  به  که  در  ای  است.  وابسته  تحول  و  رشد  مناسب  کودک های  تعبیر،  این 

بزرگسالِ بالقوه است. اما به دلیل عدم فعلیت یافتن تمام قوای رشدی و ذهنی، فاقد تکلیف بوده  

شود. در تفسیر دیدگاه صدرا چنین آمده که کودکی  در موارد غیرالزامی مکلف شناخته می  یا نهایتاً

پیوسته به نباتی و حیوانی است که در یک حرکت تدریجی  نفوس  از  اما پیش می  گذار  رود. 
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  ؛ماهیت این حرکت خطی و یکنواخت نیست. فردیت کودک در هر مرحله مورد توجه است 

زیرا کودک به تناسب علم و آگاهی از درک فلسفی پیرامون جهان، خود و خداوند برخوردار  

به ارسطو  به  منسوب  رویکردهای  در  اما  مثالاست.  پیاژه  ،عنوان  ویژگیرویکرد  رشد  ای  های 

بینی نمود.  های او را پیشتوان قابلیت یکسان فرض شده که می  ۀتی کودکان در هر مرحلشناخ

های خطی یا به تعبیری ارسطویی کودکی محدود به مراحلی است که بیان شده است.  در پارادایم

گرایی توحیدی مطلوب اسناد بالادستی منسوب به رویکردهای  در این صورت، رویکرد فطرت

توان  زیرا همچنان در برخی موارد برای کودکی تکلیف قائل است اما باید دید می  ؛خطی نیست 

های مدرنیستی و پست مدرنیستی یکی دانست؟  این تفسیر را با رویکردهای غیرخطی پارادایم

نظر برسد  اند. شاید در ابتدا بهای قائلها برای فاعلیت و قابلیت کودک جایگاه ویژهاین پارادایم

 هایی قابل بررسی است. اما بازهم تفاوت ،تر باشدد صدرایی به این تعبیر نزدیککه رویکر

کودک   مدرنیستی  پست  و  مدرنیستی  نگاه  کودک _ در  مطلق    _ بماهو  یعنی خودبودگی  است؛ 

اما در تفسیر   ،بزرگسال به رسمیت شناخته شده  ۀاو در برابر خواست جامع  1مقاومت  کودک و  

حکمت تشریع برخی از    همه،با این  ،دینی اگر چه قدرت تکلیف الزامی از کودک برداشته شده

سازی کودکی برای ورود به دنیای بزرگسالی مورد تأکید  آماده  ۀ)غیرالزامی( به منزل  این تکالیف

سی میان این  شنا معرفت   ۀشناسی و هم در حوزارزش  ۀباشد. بنابراین تمایز جدی هم در حوزمی

اما در نگاه    ،آید. کودکی در نگاه پست مدرنیستی دارای ارزش ذاتی است وجود میهدو گفتمان ب

 کودکی دارای ارزش مقدماتی برای به فعلیت رسیدن بزرگسالی است.   ،دینی

(اشاره شده 1394کودکی به دیدگاه باقری )  فلسفۀتری از   در ادامه برای رسیدن به مفهوم دقیق

توان از ماهیت  است. به باور او، در مورد زاویه نگاه فلسفۀ تعلیم و تربیت اسلامی به کودک می

فراروندۀ تفکر نقادانه یاد کرد که در این تعبیر، مفهوم رشد در مراحل هفت ساله به موازات رشد 

ر این اساس کودک در حال گذار به عاملیت و  تدریجی کودک، با شیب ملایمی همراه است و ب

نمی محسوب  عیاری  تمام  عامل  کودک  است.  معلم  با  ناهمتراز  همین حیث  تعامل  از  و  شود 

هفت سال اول و تحت نظارت معلم در نظر گرفته   دورۀهایی برای آزادی او در دو  محدودیت 

از پختگی نرسیده است    زیرا شناخت و آگاهی او از هستی، خدا، طبیعت به قدری  ؛شده است.

که بتوان او را عامل دانست. اما از آنجا که کودکِ انسان است و انسان عامل در نظر گرفته شده، 

توان با مفهوم گذار به عاملیت بیان کرد. عنوان »گذار به عاملیت« در عین  می  انگارۀ کودک را

دهد که مفهوم خاصی به دوران دهد، قابلیتی را نشان میحال که موجودیتی بالفعل را نشان نمی

دهد. بدین ترتیب که با کودکی که در گذار به عاملیت است باید در قاموس عاملیت،  کودکی می

 (.100-99 ص:، ص1394باقری، د )یعنی در فضای تعامل، برخورد کر 
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ای است که در گرایی توحیدی مرحلهچنانچه آمد دیدگاه اسناد بالادستی مبتنی بر رویکرد فطرت

های رشدی و رسش زیستی انسان به تفاوت در محتوای  هفت ساله به تناسب ویژگی  دورۀسه  

قائل است. همچنین با توجه به اینکه در تقریر مراحل    دورۀکتب درسی و عاملیت خاص هر  

به شرح دیدگاه او پرداخته شد   ، طور خاص مورد تأکید سند است نگاه صدرایی به ۀرشدی زاوی

با پارادایمها و شباهت فاوتتا ت های سنتی و مدرنیستی مشخص  های رویکرد اسناد بالادستی 

خطی و    ۀبندی کلی به دو دیدگاه عمدتوان در یک تقسیممی  ، شود. بنابر آنچه شرح داده شد

غیرخطی در این رابطه اشاره نمود. بر طبق دیدگاه نخست، کودکان »بزرگسالان کوچک هستند«؛ 

ها  ند و نیازمند راهنمایی و دچار انواع و اقسام کژیای کوچک شده و ناقص از بزرگسالانانسخه

فان قرون  تواند برطرف گردد. ارسطو و پیروان او، فیلسو هایی هستند که در طی زمان میو کاستی

و برخی فیلسوفان اسلامی همچون ابن سینا به   3، ژان پیاژه 2، جان لاک 1ویژه آگوستین هوسطی، ب

ند، دانشمند و نوآورند و توانایی  ااین دیدگاه باور دارند. بر طبق دیدگاه دوم، کودکان فیلسوف

نتقال و قدرت های بزرگ را دارند. توانایی ذهنی و سرعت ادست و پنجه نرم کردن با مسئله 

یادگیری آنها چندین برابر بزرگسالان است. آنها نسخۀ کوچک شدۀ بزرگسال نیستند، بلکه در 

رای به این دیدگاه باور دارند. ب  5لیپمن، متیوز، رنسیر   ،4فردند. روسوهنوع خود، یگانه و منحصر ب

پرسند که  هایی را میپرسشاند، زیرا  است که کودکان خود فیلسوف  بر این باور : متیوز  نمونه

کنند. در این تعبیر، کودک به منزله عامل در نظر گرفته شده و رابطۀ کودک  فیلسوفان مطرح می

تعاملی همتراز نگریسته شده است. در فلسفۀ  با دیگران و ازجمله معلمِ تسهیل  کننده همچون 

انگارۀ اساسی کودک در    تعلیم و تربیت اسلامی، بر این تلقی از کودک انتقادهایی وارد است.

د  توان با تعبیر گذار به عاملیت و تعامل ناهمتراز بیان کرفلسفۀ تعلیم و تربیت اسلامی را می

 (.  100 ص:، 1394 باقری،)

توان آن را با رویکردهای  با این توصیف، به دلیل قائل شدن به وجهی از عاملیت برای کودک نمی

دلیل تفاوت در فضای تعاملی حاکم بر دیدگاه دوم با  پذیر دانست. از سوی دیگر به  خطی جمع

توان رویکردهای غیرخطی اشاره کرد که می  زیربندی  توان به دو دستهفلسفۀ تربیت اسلامی می

های برآمده از فضای تعاملی همتراز از رویکرد غیرخطی ناپیوسته نام برد که به دلیل  در دیدگاه

ال نیازی به حضور پیوسته معلم در یادگیری نیست  پذیرش همتایی و همترازی کودک و بزرگس

که، در های فلسفی خواهند بود. در حالیو کودکان به تنهایی نیز قادر به شناخت و طرح پرسش

 
1 . Saint Augustin 

2 . John Locke 

3 . Jean Piaget 

4 . Rousseau 

5 . Rancière 
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نگاه فلسفۀ تربیت اسلامی همواره حضور معلم در حکم سرمایه دانشی و ارزشی در کنار کودک  

مفهوم را به رویکردهای خطی منسوب کرد که عاملیتی  توان این  ملحوظ است. بنابراین نه می

برای کودک قائل نیستند و نه آن را با رویکرد غیرخطی ناپیوسته که بر عاملیت تمام عیار کودک  

ای یاد کرد که برخاسته  توان از رویکرد غیرخطی پیوستهتأکید دارند همسان دانست. از این رو می

بر قائل بودن به قدرت عاملیت   افزونی و صدرایی است تا از نگاه حاکم بر فلسفۀ تربیت اسلام

ورزی کودک تأکید کرد.  یند اندیشهافردی رشدیافته در فر  ۀو توان فلسفی کودک به حضور پیوست

ها و نظرات  کودکان به مانند شرکایی در دانش قادر به مشارکت و طرح ایده  ،در این صورت

 خود خواهند بود. 

رویکرد فلسفۀ تعلیم و تربیت اسلامی و رویکرد صدرایی در خصوص تعابیری که از    با وجود

آموز کودک شد، در اسناد تحولی همواره موضوع تربیت انسان است و از مفاهیم متربی یا دانش 

(. این امر  28  ص:،  1396ایروانی،  د )شو عنوان موضوع تربیت به ندرت نام برده مییا کودک به

در تعریف تربیت خود را آشکار می سازد: »تربیت را باید عملی جامع و یک پارچه، تدریجی و  

ساز تحول اختیاری  هماهنگ، فراگیر و همیشگی )مادام العمر( و مشتمل بر تمام فرایندهای زمینه 

پارچۀ تمام ابعاد صورت امری واحد، با تکوین و تعالی پیوسته و یکانسان دانست که بهۀ  و آگاهان

(.  136 ص:، 1390مبانی نظری، د )منزله یک کل، سرو کار دارفردی و اجتماعی وجود انسان، به 

  ؛ یندمحوری در تربیت داردامحوری بیش از فرتردید نشان از گرایش به محصولچنین تعریفی بی

درجاتی متعالی است. های تعریف شده و معین در زیرا هدف تربیت انسان بوده و شامل ویژگی

آموزمحوری مورد تأیید نیست و بلکه مرجعیت معلم و دانش  ،اسناد تحولی  تمامی  از آنجاکه در

ای دارد، و انسان کنندهشناختی نقش بسیار تعییناساس مبانی هستی  مرجعیت مطلق خداوند بر 

بتوان داشتن    بایست در مقابل خداوند و دیگران و خود مسئول و پاسخگو باشد، شایدنیز می

 (.29 ص:، 1396ایروانی، د )رویکرد فردگرایانه در تربیت را مورد تردید قرار دا

« هم نظام آموزش و پرورش  نسند تحول بنیادی( معتقدند »1393د )نژاهمچنین حیدری و حسین

مورد اشاره در سند   ئالاید  ل جامععملی دچار کاستی است.    ۀنظری و هم در حیط  ۀدر حیط

های دینی برخوردار بوده و    آموزه  که در آن همگان از تفسیری واحد از  است   ای، جامعهتحول

می را  واحدی  رسمی  که    پذیرند.ایدئولوژی  است  حالی  در  به  این  فلسفی،  اندیشه  تحولات 

ته صنعتی  گذشته که در جوامع پیشرف  ۀویژه در پنج دهبه  دگرگونی جوامع بشری در دوران مدرن،

توان بدون در نظر گرفتن این تحولات، سندی از این رو چگونه می  .اندرخ داده است توجه نموده

 های آموزشیاصلاح نظامبنابراین،    تحول در نظام آموزشی پیشنهاد کرد.  و یا طرحی موفق را برای 

گرا نگرش آرمان  ۀغلب،  دیگر. از سوی  های عملی جامعه استمحصول توجه به نیازها و ضرورت

آموزان، برجستگی بیش اندازه  های فردی دانش   از نوع افلاطونی آن، نادیده گرفتن تنوع و آزادی

های ایدئولوژیک و در نتیجه سنگینی فزاینده آن بر مدارس، مبتنی کردن مبانی آن بر یک  دغدغه
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ی که ممکن است  نوع نگرش فلسفی و نیز نادیده گرفتن شرایط زندگی و تحولات اجتماعی کنون

  ص:، ص1393حیدری،حسین نژاد،ت )هاس کاستیبه ناکارآمدی و عدم اجرای آن بینجامد، ازجمله  

37-45 .) 

ای  عمل و برخلاف تأکیدی که در اسناد بالادستی مبنی بر تدریجی و مرحلهۀ  در ادامه، در حوز

های  همچنان محتوای کتاباما    ،ساله صورت گرفتههفت   دورۀبودن انتقال دانش به کودک در سه  

آموزان خشک، انتزاعی و سنگین است و تمام دقت و تلاش دوران درسی برای اکثریت دانش

آنها را می ارزندهنوجوانی و جوانی  پایان توشۀ  های زندگی  ای که آموختن مهارتگیرد و در 

نمی برجای  که1380  ،خلخالی د )گذاراست  نحوی  به  تبلور  کتاب  (.  ۀ  اندیشهای درسی محل 

های  حاکم بر ساختار سیاسی، دینی، فرهنگی و اجتماعی جامعه قرار گرفته است و بیشترین نشانه

مذهبی و در ساحت سیاسی قابل    _»به پیش راندن کودکی به سمت بزرگسالی« در بعد دینی  

ها و  تأکید و تجویز گرایش  پی   های درسی درمشاهده است. آموزش و پرورش در تمام کتاب

آنها مانند لباس گشادی دوخته بر تن کودکان است. ازجمله   رفتارهای خاصی است که غالب 

 ست از: انقلاب،عبارت ا  ،ها اشاره کردتوان بدانهای درسی میای که در کتابمفاهیم سیاسی

پرچم، مقابله با دشمن، شعار، فلسطین، همبستگی، میهن، قهرمان، جنگ و ...    دشمن،  مقاومت،

-103  ص:، ص1395شبانی،  ت ) که در این تحلیل توان ذهنی کودکان نادیده انگاشته شده اس

104.) 

بالادستی و شرح دیدگاه  ارچوب اسناد  هگرفته در چمطالعات نظری صورت  با وجودبنابراین،  

-عمل نیز با رویکرد حلقه  ۀ درسی در حیط  های ابشاهد آن هستیم که محتوای کت  ،متخصصان

ی)صدرایی( و نگاه حاکم بر فلسفۀ تربیت اسلامی تناقضاتی دارند. در مبانی نظری در بخش  ا

مشاهده شباهت  با  رشد  مراحل  به  توجه  با  تربیت  تفاوتانواع  و  تها  در  موجود  حولات های 

کنیم که برای تربیت انواع گوناگونی بر  اجتماعی انسان، اذعان می   _ساختار جسمانی و روانی  

ل نوجوانی، نوجوانی،  یجنینی، نوزادی، کودکی اول، کودکی دوم، اوا دورۀحسب مراحل رشد ) 

سنین  ویژه در  سالی( وجود دارد و به الزام حضور مربی بهسالی و کهنسالی، بزرگجوانی، میان

رشد برای برخورداری متربیان از شرایطی که آنها را به مقام انسان عاقل و ۀ  پایین و مراحل اولی

تجربه را در زیرا کودکان و افراد کمتررشدیافته و کم ؛ایمآزاد و فاعل اخلاقی نزدیک سازد، قائل

می محیط  منفی  عناصر  از  بیشتری  تأثیرپذیری  و  سن  دانیممعرض خطا  نظری  تحول، )مبانی    د 

کتاب165  ص:،  1395 در  دیگر،  از سوی  به(.  کودکان  با  بزرگسال و های درسی  افرادی  مثابه 

طور مستقل یاد  ، از مفهوم کودکی بهدیگر  یسو   کنیم. ازدارای توان بالای فلسفی برخورد می

دانیم. پنداشتن  کنیم و کودکی را مقطعی گذرا و صرفاً برای پیوند با بزرگسالی ارزشمند مینمی
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گیری جبرگرایانه در مطالعه جهت ،شدن و نه بودن    هایی در حالِها و انسانکودکان مانند سوژه

  کودکان و کودکی در کلیت آنۀ  و توجه به مسیر رشد، غیرتاریخی بودن و در نظر نگرفتن تجرب

دکان از جمله  های ایدئولوژیک آن برای وابسته کردن و کنترل کو )جزئی کردن کودکی( و دلالت 

های  نقدهای جدی وارد بر این نگرش است. چنین زاویه دیدی بیشترین همسویی را با پارادایم

مثابه  سنتی و خطی خواهد داشت که در آنها کودکی در محاق قرار گرفته و از توان عاملی او به

اهمیت  ۀ  ن این سنت درباراعدم وفاق شارح   ،کودکِ انسان فروکاسته شده است. از سوی دیگر

تأملات  نسبی عوامل روان به رشد کودک  دادن  دینی در شکل  فرهنگی و  اجتماعی،  شناختی، 

های علمی و دانشگاهی،  بر حوزه  افزونکارایی آن برانگیخته است که امتداد آن،  ۀ  زیادی را دربار

های عمومی جامعه نیز کشیده است. »رویکردهای مدرن به دیگر سطوح نهادین و نیز به گفتمان

کننده اندازهای متنوع به آن، تعیینکارگیری چشمبه چندگانه بودن و تنوع کودکی، ضرورت به 

بودن خود کودکان در برساختن کودکی خویش و اهمیت مشارکت آنها در خانواده، اجتماع و  

 (.2005)والر،  فرهنگ تأکید دارند«

( نشان  2017زار و همکاران  ، س 2020یانگ    ، ایموردینو 2017مک کوتد؛ت )مطالعا  ،در این رابطه

پذیری مغز قابل تغییر است  های هوشی و ذهنی در اثر تجربه و در پرتو انعطافدهد توانمندیمی

تواند به  بر تأثیر مستقیم در افزایش هوش و توانمندی ذهنی، حتی می  افزونو تجربیات بعدی  

در   بینجامد.  در طول رشد شخص  آن  توانمندی  و  کاهش هوش  و  زمینهافت  همچنین    ، این 

انسان رشد  که  است  آن  از  رخ  مطالعات حاکی  فرود  و  فراز  دارای  و  پیچیده  الگوهایی  در  ها 

کِندی بر این   (.2005ویلسون و فیشر،  ت )خطی نیس  ۀدهد و فرایند تغییرات در رشد به شیو می

کودکی به نقد رویکردهای فلسفی خطی پرداخته و درصدد است تا صداهای   فلسفۀباور است که  

فلسفی غرب کودکان در صورتی  ۀ  عصر)مدرنیته( را احیا کند. در سنت دیرین  1به حاشیه رانده شده

فرهنگی در خوانشی مجدد  ۀشدند. این قدرت به حاشیه رانده شداز نقصان و کمبود مجسم می 

مدرنیسم   پست  در ساختار  برجستهو  از  گرفت.  قرار  بررسی  دوران مورد  این  فیلسوفان  ترین 

اشاره نمود که در ادامه به    4ژاک رنسیر و    3، جورجو آگامبن 2ژیل دلوز توان به افرادی چون  می

کودک را باید در خودش  به باور آنان،    (.16  ص:،  2015)کِندی،    پردازیمآنان می  دیدگاه  شرح

داشته    5تواند در برابر بزرگسالان مقاومتمیاین تعبیر،  نه در مقیاسی از بزرگسال که در    ،دید

تفسیر  7و »کودکی مسدود شده«   6»کودکی در حال شدن« کار بردن دو مفهومه دلوز با ب  .باشد

 
1 . “Voices from the margins,” 

2 . Gilles Deleuze 

3 . Giorgio Agamben 

4 . Jacques Rancière 

5 . Resistance 

6  .  becoming child 

7  . Blocked of childhood 
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که این  آید  دنیا می  هبدون زبان ب  کودککند  دهد. آگامبن نیز اذعان می جدیدی از کودکی ارائه می

  دیگر چیزهای 1غیبت گفتار  این . درای است ویژه فرد است و مقطعیک تجربه ویژه و منحصربه

  به   است   ممکن  شود،می  دیده  که به ظاهر کمبود  آنچه  سازدمی  اند او خاطرنشانشده  گذاریپایه

 (. 19 ص: ،2014 کوهن،د )و تصدیق شو  تأیید ظرفیت  یک عنوان

نیاز  معتقد است.کودک با بزرگسالان  2بر برابری هوش    هم  رنسیر  با هم  تا    نیست   یبنابراین 

بشر اعم از کودک و بزرگسال قائل    یابنا  دبه اصل سادۀ یکسانی هوش نز  او.  سنجیده شوند

می بیان  اساس  همین  بر  ذکاوت  است.  برابری  به  قائل  که  نظری  براساس  را  کودکان  »ما  کند: 

و دلوز از متمایز بودن  کودک و بزرگسال    3گتاری (.70:  1398)رنسیر،    کنیم«هاست، راهبری می  

پردازند. می 4واژه کوچگری   ها باها در برابر اکثریت اقلیت  ۀکنند و برای این امر به  مقایسیاد می

پایان. نه  های بیدر این تعبیر ایلیاتی گری یعنی نمادی)سمبلی( از حرکت مداوم و همواره شدن

دلوز  . دارد 5پرانتز کودکی یک سیر شدن ؛ بلکه در این تعبیر،عنای ارسطویی و طولانی مدتبه م

ت پرداخته و  ی ها به واکنش در برابر اکثراقلیت   داند که در آناین روند را حاکی از مقاومت می 

 . نماید و رهایی از آنپیروی از اکثریت را به شیزوفرنی تعبیر می

ها  ای که قرنهای خطی، زمانی و مرحلهالگوهای غیرخطی را جایگزین نمونهرویکردهای متأخر  

اند و زوایای پنهان در  در مورد کودک موضوعیت داشته و پارادایم اصلی قرن بیستم بوده نموده

های  گیری جهتکنند که در ریزی می کودکی را فراخوانده و گفتمان جدیدی را پی فلسفۀمورد 

 پردازان انتقادی نیز دنبال نظریه  و  پساساختارگرایان  ها،کاوان، نئوپراگماتیست رواناخیر محققان،  

 (. 34 ص:، 2015کوهن، د ) شو می

در کل، رویکردهای پست مدرنیستی بر خودبودگی کودک تأکید دارند. بر همین اساس، جانا  

آن توانایی خود را    ۀخواند تا به واسطبه خوانش حساسیت فلسفی در کودکان فرامی   6مورلون

 های بنیادین دربارۀ وضع بشر و شناخت او از هستی، خدا،برای تشخیص و تأمل بر روی پرسش

مرگ ده  و  زندگی،  پرورش  )واقعیت  پرسش  (.49  ص:،  1398  مورلون،د  گرفتن  های  جدی 

توان  های آنهاست. در پایان این بخش میای باز به سؤالشیوه   کودکان به معنای گوش دادن به 

های غیرخطی )چندوجهی( با دو تعبیر ناپیوسته و پیوسته نام برد که  به وجود تفاوت میان دیدگاه

  ۀزاویدر رویکرد غیرخطی ناپیوسته کودک به تنهایی قادر به تفکر و تأمل فلسفی است که این  

  افزون  ،اما در رابطه با رویکرد غیرخطی پیوسته ،گرددنگاه به رویکردهای پست مدرنیستی برمی

 
1 . absence of speech 

2 . Equal intelligent 

3 . Guattari 

4 . Nominalism 

5 . Becoming 
6 .Jana Mohr Lone 
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کودک ناهمترازی میان او و معلم را به رسمیت شناخته و به حضور  بر پذیرش نقش عاملی برای  

آفرینی کودک واقف است که این زاویه نگاه برخاسته از رویکرد فردی آگاه در کنار نقش  ۀپیوست

 تربیت اسلامی است. 

 های مورد بحث کودکی در پارادایم  فلسفۀتبیین  : 2 شمارۀ جدول

ها و پارادایم

 مبانی فلسفی

)قرون سنتی 

 وسطی و میانه( 
 اسنادبالادستی پست مدرنیستی  مدرنیستی

تربیت 

 اسلامی

 شناسی هستی

کودکی در رابطه  

با بزرگسالی معنا                           

)یافمی در  ت 

  ۀ میان دوران  

به مثابه  کودک 

 بزرگسال ِناقص( 

قرون وسطی    در 

به مثابه  )کودک 

بزرگسالِ   

 کوچک( 

موجودیت 

کودکی  مفهوم  

در 

رویکردهای  

-مرحله

ای)پیاژه(                       

و 

رویکردهای  

مرحله ای  غیر 

 )متیوز( 

تمام   موجودیت 

کودکی  عیار 

مستقل  )مقوله ای 

از   متمایز  و 

 بزرگسالی( 

غیر   موجودیتی 

)عدم    منسجم

در     ۀ حوزوفاق 

 نظر و عمل( 

موجودیت 

انسانی  هویت 

 کودکی

باقری  )دیدگاه 

 و مقربی( 

 شناسی معرفت

در  کودک 

موقعیتی  

و   ناهمتراز 

با   غیرتعاملی 

 بزرگسال 

در  کودک 

موقعیتی  

و   همتراز 

با   تعاملی 

 بزرگسال 

در  کودک 

موقعیتی همتراز و  

با   غیرتعاملی 

  بزرگسال

)استقلال کامل که  

مقاومت                        به

 پردازد( می

در  کودک 

موقعیتی  

و   ناهمتراز 

با   غیرتعاملی 

 بزرگسال 

در  ک ودک 

موقعیتی  

و  ناهمتراز 

با  تعاملی 

 بزرگسال 

 ارزش شناسی 

ابزاری   ارزش 

در  )کودک 

جامعه   خدمت 

 بزرگسال( 

 ارزش ماهیتی 

 ارزش ذاتی 

بماهو  _   )کودک

 است(  _ کودک

 ارزش مقدماتی  

ارزش 

 وجودی 

 کودکِ انسان
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 بالادستی(  کودکی براساس رویکردهای مدرن با اسناد  فلسفۀگام سوم )تحلیل تطبیقی 

 ای گفتمان کودکی در ایران و جهانهای بین رشتهپارادیم

به دیدگاه   ،کودکی در اسناد بالادستی آموزش و پرورش ایران فلسفۀاگر چه در بخش مربوط به  

اما لازم است به منظور شناسایی جریاناتی که    ،برخی فیلسوفان مدرن و پست مدرن اشاره شد

ای مورد مطالعه قرار  های بین رشتهتوسط این فیلسوفان و یا شارحان آنان تحت عنوان پارادایم

به شود.  پرداخته  روان  طوریگرفتند  به  پسااستعماری  انتقادهای  در  آکه  رشد،  موزش  شناسی 

شناسی، مطالعات فرهنگی  هایی همچون جامعههای برآمده از سنت رشتهکودکی الزاماً باید اندیشه

  اند مورد توجه قرار دهد )ذکایی، ای تعریف شدهو فلسفه را که در قالب رویکردهای بین رشته

 (.23 ص:، 1396

 رویکرد فلسفی در نگاه به کودک 

ای، شارح دیدگاهی است که اساساً هرگونه توالی رویکردهای مرحلهرویکرد فلسفی در تباین با  

به مرکزیت    را  کودک به حاشیه رانده شدهکشد. این نگاه به دنبال آن است تا  را به چالش می

این کوشش نه تنها  تغییر دهد. هاو ثنویت میان کودک و بزرگسال را با واسازی قطب  دادهسوق 

کودک را   ورزیهتوان فلسف، زیسته از کودکان ۀعنوان تجربه بهبلک ،صورت یک تقلای فلسفیبه

آید پرداختن به فلسفه کار فیلسوفان است، اما این کار  نظر میبا آنکه به  آورد.میربه نمایش د

(. سؤالی که اینجا مطرح  1374  منحصر به آنان نیست؛ بلکه فلسفه همگانی است )نقیب زاده،

همگانی است، پس چرا کودکان نتوانند درگیر آن شوند؟ لیپمن، شود این است که اگر فلسفه  می

این نظریه را در دانشگاه کلمبیا، مطرح کرد که چنانچه ذهن کودک را درگیر مباحث فلسفی کنیم، 

نحو  توانیم  )پناهی،    ۀمی  دهیم  رشد  را  او  به (.3  ص:،  1396تفکر  کودکان  منظر،  این  سان  از 

در ایران،    .کنندشود جسورانه پرسش میمی  زدگی آنهاتحیر و شگفت فیلسوفان، از آنچه موجب  

آغازین را در دیدگاه اساتیدی چون صدیق یافت. او عملکرد مطلوب آموزش    دهایشاید بتوان نق

کند و  را نه با تحمیل افکار به اشخاص، بلکه بیشتر با انتخاب آگاهانه توسط هر فرد معرفی می 

نماید: »اگر تا دیروز ما فقط به کودکان خود یاد  وزش کودکان اشاره میدر این رابطه به ارتقای آم

دادیم که فرمانبرداران محض باشند، از حالا به بعد، باید به آنها آموزش دهیم که به حقوق  می

، 1992نقل از مناشری،    د )خود آشنا باشند و با توجه به قانون و به دستور عقل خود رفتار کنن 

آمدن، به حالت زاده به نمودهای بسیاری از به شگفت ( به نقل از نقیب 1395(. قائدی )246 ص:

 ،کند که بنا بر این تعریفپرسندگی رسیدن و شوق به فهمیدن در زندگانی کودکان اشاره می

های قطعی بزرگسالان، شور  های جزمی و پاسخ توانیم فیلسوفان را کودکانی بشماریم که آموزهمی

ها از حرکت باز نداشته  ایی را در آنان فروننشانده و اندیشه آنان را زیر بار گران آموختهشناس 

 (. 9 ص:، 1395 قائدی،ت )اس
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 هنری در نگاه به کودک –رویکرد ادبی 

مهمی مطرح است. این عرصه با تولید محتواهای ادبی و ۀ  عنوان حوزامروزه ادبیات کودک به 

آفرینی تربیتی  (. در این میان، نقش2007  )یوچیما،  کندآفرینی مینقشتربیتی، در زندگی کودکان  

نظر    ادبیات کودک، یکی از مواردی بوده است که همواره در کنار ذوق ادبی ادبیات کودک مدّ

دار بزرگسال  ادبیات  از  متفاوت  ماهیتی  کودک  ادبیات  دیگر،  سوی  از  است.  گرفته  د قرار 

شی از تفاوتی ماهوی است که کودک و بزرگسال با یکدیگر (؛ این تفاوت نا 1382  خسرونژاد،)

های شناختی، عاطفی و ارادی کودک و بزرگسال با یکدیگر متفاوت است؛ از این  دارند؛ توانایی

نگارشی مفاهیم و سبک  برو،  ادبیات  دو  این  از  در هریک  که  گرفته میه ای  متفاوت  کار  شود 

از قرن هفدهم و حتی تا    پیش، تا  همه(. با این2  ص:،  1395آزادمنش و سجادیه،  د )خواهد ش

های  کودکان وجود نداشت. در این دوران تنها حجمی از کتاب  ۀمدتی بعد از آن هیچ کتابی ویژ

(. از اوایل  91  ص:،  1385شاه آبادی،  ت )پرداخ آموزش وجود داشت که تنها به امر و نهی او می

یک سویه و بزرگ سال محور؛ به دنبال تولید آثاری  قرن بیستم ادبیات مدرن کودکان با نقد نگاه  

به   افکند و استقلال و منطق کودکی را  نظر  کودکی  به دنیای  از منظری درونی  بوده است که 

ی ارائه شده از  های سنّرسمیت بشناسد. انتقاد دیگر به ادبیات کودکان تشکیک در دوره بندی

ت  رهنگی و اجتماعی در رشد کودکان اس های فشناسی رشد و نادیده گرفتن تفاوتطرف روان

(. دوران کودکی دارای خصوصیاتی خاص است و این خصایص  28-27 ص:، ص1396 ذکایی،)

وارد شدن به دنیای کودکان و آگاهی از عوالم آنها را می طلبد. در این راستا باید در فکر عاملی  

تواند از طریق  ( گردد. شناخت کودکان می1994)پستمن،    1بود که مانع »زوال دوران کودکی«

ترین کنند و ادبیات کودک یکی از مهمزدیکی با وی برقرار مینۀ عناصری صورت گیرد که رابط

کتاب خوب کودکان کتابی است که خواننده  (،  1994این عوامل است. از طرفی به زعم متیوز)

فرد بزرگسال را داشته باشد تا آن را بفهمد یا ارج نهد. پس در ادبیات کودک  ۀ  نیازی ندارد تجرب

همذاتی هنر و ادبیات (.  109  ص:،  1397نیازی نیست )متیوز،  به گسست میان نویسنده و خواننده

این مفهوم باشد که خردورزی در ذات و فطرت هر ۀ  تواند در برگیرندبا دوران کودکی نیز می

توان  می آموزشی کودکان  ۀکارگیری هنر و ادبیات در شیو هبا ب  ،ترتیب کودکی حضور دارد. بدین

 (. 53-52 ص:، ص1399فراهم آورد )جعفری ولنی، آگاهی بخشی به آنان را ۀ زمین

 رویکرد جامعه شناسی در نگاه به کودک 

سال گذشته، سعی کرده است تا موضوع طبیعی بودن رشدِ کودک را    30شناسی در  علم جامعه

این مقطع، کودکان به روش بهبه فرهنگیِ بودن رشدِ کودک برگرداند. در  عنوان  های متعددی 

 
1 .The Disappearance of Childhood 
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شوند. به عبارت دیگر، آنها   ضرورتاً غیرقابل تشخیص از بزرگسالان در نظر گرفته میموجوداتی  

 (.  81-80  ص:، ص1990 جیمز و پروت،د )شون عامل هایی فعال محسوب می

بخش عمد در  را  کودکی  دانستن  ذاتی  و  طبیعی  به  نگرش،گرایش  این  در  کودکی  ۀ  مطالعات 

های  که کودکی ساختی اجتماعی دارد، از روایت   کند. این اصلگفتمان رایج قرن بیستم رد می

گیرد. رشد کودکان فرایندی اجتماعی و  های واقعی« کودکی فاصله می»ویژگیۀ  تقلیل گرا دربار

لایت افرهنگی   و  )ریچاردز  پدیده  (.1996  ،شافر  ؛1986،  ست  اجتماعی  کودکی  ست  اای 

کودکی دارای ساخت اجتماعی و آکنده از های اجتماعی  (. فعالیت 2004  ،)کورتروپ و همکاران

-، انعطافهمهاند. با اینهای کودکی عمیقاً اجتماعیمبحث قدرت ست. بر این اساس، فرهنگ

شناختی  شناسی برخلاف رویکرد روانناپذیری سنت پژوهش کودکی در ایران به رویکرد جامعه

ین سنت همچنان کودکان  سهم کمتری در مطالعات نظری و فلسفی به کودکی داده است. در ا

کنندههدر چ نهادهای اجتماعی  اندازهارچوب  تا  های  ای گروهای همچون خانواده و مدرسه و 

کنندگان  اند. نگاه غالب، کودکان را نه سازندگان فرهنگ که دریافتسال موضوع مطالعه بودههم

ریزان  ( تصور برنامه1395شبانی)  باور(. به  11  ص:،  1396ذکایی،  د )دانشده میهای ارائه آموزه

این    شدن سریع و گذار سریع از کودکی به دنیا و مفاهیم بزرگسالی است. براجتماعی  ،در ایران

ای است که کودکان زودتر از حد معمول های سیاسی و دینی به گونهانتقال ارزشۀ  شیو   ،اساس

می فاصله  کودکی  جهان  دغدغهاز  و  غیرکود گیرند  انتظارات  و  میها  تحمیل  آنها  بر  شود  کانه 

(. این در حالی است که درک نوین از مفهوم کودکی در صد سال اخیر  14  ص:،  1396)ذکایی،  

کودکی شکل یافته است. بنابرآنچه گفته شد رویکردهای  ۀ  نقش آنها در استقلال دور  ۀدربار  عمدتاً

به نگرشموجود  از  متأثر  توجهی  قابل  )آرای  طور  آرمانی  فارابی(،های  فاضلۀ  دینی،    مدینه 

  ۀ زیستواقعیت    ،( که بر این اساس206  ص:،  1390  مبانی نظری سند،د )افلاطونی و هگلی هستن

 گردد.کودکان و عاملیت آنان عمدتاً به دورۀ بزرگسالی موکول می

ی و  اسناد بالادستی آموزش و  کودک   فلسفۀ به  مدرن  دهایکریروتحلیل تطبیقی  : 3 شمارۀ جدول

 پرورش ایران

فلسفی،   دهایرویکر

 هنری و جامعه شناختی
 تفاوت ها  شباهت ها کودکی در سند تحول  فلسفۀ

فلسفی) توجه به توان  

 ورزی کودک( اندیشه

قائل بودن به توان کم فلسفی  

 برای کودک 

ضرورت توجه به  

تفکر فلسفی در  

 نگاه  فلاسفه 

فروکاهش واقعیت  

کودک  در    ۀزیست

 اسناد بالادستی 

)توجه به   ادبی _ هنری 

هادی و راهنما بودن  

 کودک( 

 عدم توجه به ادبیات کودک 

اشاره کلی به  

رویکردهای هنری  

در ساحت زیبایی  

 شناختی

گسست میان  

نویسنده و خواننده  

در ادبیات کودک در  

 اسناد بالادستی 
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)نقض   جامعه شناختی

رویکرد رشدی و توجه به  

 عاملیت کودک( 

بنا بر نگاه دینی کودک در حال  

 گذار از نقصان به کمال 

وجود نگرش  

شناختی  جامعه

حداقلی در اسناد  

 تحولی 

نظریه کودک پیش  

شناختی در  جامعه

اسناد بالادستی  و  

کودک  جامعه  

شناختی در  

 رویکردهای نوین 

کودکی در    فلسفۀجایگاهی مشخص برای رویکردهای نوظهور در ارتباط با    نرسد نبودنظر میبه

های فلسفی، هنری، ادبی و جامعه شناختی را با تمرکز بر واقعیت  نگرش  اسناد بالادستی توجه به

بخش به تمرین دموکراسی، تفکر  ییخوانند تا کودکان در فضایی آزاد و رهازیستۀ کودک فرامی 

مطلوب کودکی برای آموزش و پرورش    فلسفۀتوان به  . بدین صورت، مینقادی و خلاق بپردازند

ایران اشاره نمود که به نقش فعال و عاملیت کودک تأکید دارد. کودکان در این تعبیر، از بافتی  

 جوگری بپردازند.و گرا برخوردار خواهند شد تا در بستر آن به جست منعطف و سازه

 گیری بحث و نتیجه 

طور کلی، رویکردها در رابطه با کودکی در دو گفتمان سنتی و مدرن مورد بررسی قرار گرفت.  به

مفهوم   زمان  هم  مقایسۀ  فطرت  فلسفۀدر  رویکرد  بر  مبتنی  بالادستی  اسناد  در  گرایی  کودکی 

دیگر با رویکردهای پست    سوی با رویکردهای ارسطویی و از    سو توحیدی و صدرایی از یک  

آنها پرداخته شدد تفاوتمدرنیستی به وجو  نیز   ؛هایی میان  البته در برخی موارد اشتراکاتی  که 

مرحله بر رویکردهای  گفتمان حاکم  با  رابطه  در  داشت.  آنها وجود  بالادستی  میان  اسناد  ای و 

ای( رسید که از یک سو ضمن قائل شدن )حلقه  ای از نوع صدراییتوان به وجود نگاه مرحلهمی

آفرینی کودکان در شناخت و یادگیری تأکید دارد و از سوی  ساله بر نقشهفت  هایبر وجود دوره

هایی میان این رویکرد با  به وجود شباهت   ،دیگر می توان با فاصله گرفتن از رویکردهای خطی

ند نزدیک شد. از طرفی ارویکردهای پست مدرنیستی که برای کودک ارزش ذاتی و ماهوی قائل

رابط به  توجه  دانش ناهم  ۀبا  و  معلم  میان  در رویکرد  تراز  اسلامی   فلسفۀآموز  تربیت  و  تعلیم 

نمودمی اشاره  نیز  مدرن  رویکردهای  با  رویکرد  این  میان  تفاوت  وجود  به  در    ؛توان  زیرا 

که در    ؛نداهمتراز میان کودک و بزرگسال قائل  ۀرویکردهای پست مدرنیستی به پذیرش رابط

رویکردهای غیرخطی ناپیوسته از آن یاد شد. این در حالی گرفته با عنوان  بندی صورتتقسیم

وجود تفاوت میان رویکردهای اسلامی با رویکردهای خطی و غیرخطی ناپیوسته،    بااست که  

کودکی در    فلسفۀنگاه حاکم بر این رویکرد از نوع غیرخطی پیوسته است. بنابراین مفهوم  ۀزاوی

ای میانه با هر یک دارد و برای ایجاد توازن نیازمند ابداعاتی  تعلیم و تربیت اسلامی رابطه فلسفۀ

گفته شد که از یک طرف، در فضای    ،است تا دچار تناقض نشود. در خصوص این تناقضات
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زیرا کودکان را کمتر رشد یافته    ،گو میان معلم و دانش آموز به مرجعیت معلم توجه داریموگفت 

انتزاعی و پیچیده فلسفی در کتب درسی استفاده می  سویم و از  دانیمی کنیم.  دیگر از مفاهیم 

های مدرنیستی و پست  شویم به پارادایمهمچنین بنا بر محدودیتی که برای کودک متصور می 

نمی  نشان  اقبال خوبی  شاید مدرنیستی  شتابی  با  کودکی  امروزه  که  است  در حالی  این  دهیم. 

موض بی به  توجه  سابقه،  قابل  است.  همگانوعی  شده  از    تبدیل  تا  آنیم  نیازمند  رو،  این  از 

منظور توجه به رویکردهای    مند شویم. در همین راستا، بهرویکردهای نوظهور در این حوزه بهره

جامعه از  فلسفی،  است  شایسته  مدرنیستی  پست  تفکرات  از  وجوهی  کنار  در  ادبی  و  شناسی 

عبیر ارسطویی و پیاژه ای فاصله بگیریم و از سوی دیگر میزان  ای )خطی( به تالگوهای مرحله

در  که  بزرگسال  با  او  تمایز  و  کودک  خودبودگی  تعبیر  بر  تا  کنیم  مشخص  را  فاصله  این 

فضای   بهبود  برای  مجموع  در  نشویم.  دچار  است  تأکید  مورد  مدرنیستی  پست  رویکردهای 

های مشارکتی و پست مدرنیستی  نیکتک  مشارکتی و حضور فعال کودک در آموزش استفاده از

رابط به  توجه  کنار  دانش  ۀدر  معلم و  میان  کودکان ناهمتراز  زاویه  این  از  تا  راهگشاست  آموز 

یافتن به الگوی مفهومی  مثابه سازندگان معنا و شرکای تعامل اجتماعی تعریف شوند. برای دست به

ران می توان از یک طرف  کودکی مطلوب برای آموزش و پرورش ای  فلسفۀنسبی در خصوص  

تر نمود و در کنار آن از الگوهای  محتوای کتب درسی را با توجه به این موقعیت ناهمتراز متعادل

به نسبت اهداف اسناد    ،ورزی و قدرت انگارۀ کودکی تأکید دارندمتأخر که بر افزایش توان فلسفه

بخش بوده و  کتی کودکان رهاییهای مشار بخشی به شیوهبالادستی بهره گرفت. از این رو، تنوع

دهد و تمایلات رو به رشد را در های هژمونیک به هنجارسازی تربیتی سوق میآنها را از نظام

 .بخشدتر ساخته؛ عمق و معنا میآنان غنی
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