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Abstract 

The purpose of the present study was to compare the teaching status of teachers in 

primary, middle and high school in the Kalibar city based on the Assure model. The 

research method was a descriptive survey. The statistical population consisted of all 

teachers in all three courses (primary, middle and high school) in the city of Kalibar 

with 575 people, which were selected as a sample using the Krejcie & Morgan table. 

The tool used, was the questionnaire that had 29 questions. Specialists were used to 

determine the face and content validity, and to determine the reliability of the 

questionnaire, Cronbach's alpha coefficient was used, with the total reliability of the 

questionnaire equivalent to 0.913. descriptive statistics (mean, standard deviation, 

etc.) and Kruskal-Walli's test were used for data analysis. The results showed that 

there is no significant difference between the teaching-learning status of teachers in 

all three courses in the Kalibar in the dimension of learners' analysis and the use of 

media and tools; But there is a difference in the statement of goals, selection of 

methods, media and tools, participation of learners, and evaluation and feedback. 

Finally, it can be said that the Assure model components have been somewhat 

considered in different courses, but in some of the components of this model there 

was a significant difference between the average, and in most of the components, 

elementary teachers were better. 
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بر اساس مدل  برکلی شهر گانهسه ایهدورهمعلمان  یریادگی -یاددهی تیوضع سهیمقا

 1آشور
 4، سیروس اسدیان*3، موسی پیری2علی یاری قراداغلو

 (20/12/1401ـ پذیرش:  12/07/1401)دریافت: 
 چکیده 

 برکلی شهر گانه درسه های تحصیلیدورهمعلمان  یریادگی -یاددهی تیوضع سهیمقا حاضر هدف پژوهش
 هیکل شامل پژوهش یآمار ی. جامعهی بودشیمایپ ی از نوعفیصپژوهش تو بود. روشبر اساس مدل آشور 

با استفاده  که بودنفر  575به تعداد  بریاول و دوم متوسطه( شهر کلدوره  ،ابتدایی) گانهسه یهامعلمان دوره
به عنوان نمونه انتخاب  ینسبت ایطبقه گیری تصادفینمونه روش با نفر 231و مورگان  یاز جدول کرجس

پرسشنامه از نظر یی و محتوا یصور ییروا نیی. جهت تعبود یسؤال 29 یار مورد استفاده، پرسشنامهشد. ابز
کل پرسشنامه  ییایکرونباخ استفاده شد که پا یآلفا بیپرسشنامه از ضر ییایپا نییتع یمتخصصان و برا

انحراف استاندارد  ن،یانگی)م یفیاز آمار توص هاداده لیو تحل هیتجز یبرا به دست آمد. 913/0معادل با 
 -یاددهی تیوضع نیب یپژوهش نشان داد تفاوت معنادار جیاستفاده شد. نتا سیو...(، آزمون کروسکال وال

رسانه  یریکارگو به رانیفراگ لیدر بعد تحل بریشهر کل های تحصیلی سه گانه دردر دورهمعلمان  یریادگی
 و رانیفراگ یدهمشارکت ،انتخاب روش، رسانه و ابزارها ،اهداف انیدر بعد ب اما ؛و ابزارها  وجود ندارد

آشور در دروس  یالگو یهاکه مؤلفه گفت توانیم.  در نهایت وجود داردتفاوت   یو بازنگر یابشیارز
ها تفاوت نیانگیم نیالگو ب نیا یهامؤلفه یمورد توجه قرار گرفته است، اما در برخ یمختلف تا حدود

  یی وضعیت بهتری داشتند.معلمان ابتدا، هامؤلفه ادر اکثروجود دارد و  یمعنادار
 گانهسهی هادورهمعلمان آشور،  ،یریادگی-یاددهی ندیفرآکلیدی:  ناگواژ
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 مقدمه
 ینقش ،نقش نیاست. ا شیمعلم در عصر امروز که مولد دانش است روز به روز در حال افزا لیبدینقش ب

دانش خود  دیبا تیو بر اساس عقلان ردیگیکه در عصر دانش قرار م یمعلم رایاست ز انکاررقابلیممتاز و غ
لازم را  ی موردهاکند و آموزش تیشده ترب فیرا با ابعاد تعر یشاگرد دیآموزان منتقل کند، بارا به دانش

 ایکند  جادیو محرک ا یغن یطیمح تواندیاست که م یمعلم مؤثر کسدر این راستا،  به او ارائه دهد.
 یدر ارائه خدمات کلاس صرفاً  معلم یاثربخش، لذا فتدیاتفاق ب یریادگیکند که در آن  جادیرا ا یطیمح

و  رانیمتفاوت فراگ یو انتظارات و آرزوها یریادگی-یاددهی ندیفرآ یدگیچیپ لیامر به دل نیا و ستین
 یهاطیمح شتریدر ب زیآمتیموفق یریادگی دیکل یمؤثر آموزش یطراحدر این راستا،  .است زشآمو نفعانیذ

ها شده از دستورالعمل یدهمنبع سازمان کیمعلمان به عنوان  یبرا یآموزش یاست. طراح یرسم یآموزش
 یبهبود کسب اهداف آموزش یتواند به معلمان کلاس کمک کند تا منابع موجود را برایکند که میعمل م

توسط معلم در عصر دانایی و سودمند  آموزش مؤثر بدیهی است که کنند. کپارچهیآموزان  انشتوسط د
 اریدر اخت یریادگی یرا برا یمناسب یهاکند فرصتیم یسع یآموزش یطرح و برنامه است. طراح ازمندین

)آپینو و کند  جادیمؤثر ا یریادگی یرا برا نهیمعنادار، زم یریادگی اتیتجرب جادیقرار دهد و با ا رانیفراگ
، معلمان اغلب از برنامه و طراحی آموزشی مطلوب انتظارات نیکردن ا برآورده یبرا(. 2017، 1رتناواتی

کنند که به یو طرح درس استفاده م یدرس یهاکتاباز جمله  یبا مواد آموزش شده نیتدواز قبل  یدرس
را  یبا فناور یریادگیآموزان و مرتبط که مشارکت دانش دیجد یریادگی اتیارائه تجرب ینوبه خود برا

 یرا برا آشور مدل (1999) 3و همکاران چینیها (.2016، 2)کیم و داونی دهندیم قیدهد، تطبیم شیافزا
 سیرسانه و مواد را در تدر ،یکه به طور مؤثر فناور یو ارائه دروس یزیرنامهمعلمان در نحوه بر ییراهنما

 یاشش مرحله یشآموز ستمیس یطراح ندیفرآ کیمدل از  نیاند که کرد یکند، معرفیکلاس درس ادغام م
، های. استراتژ3ی، . استانداردها و اهداف دولت2 د،یکن لیو تحل هیرا تجز رانی. فراگ1 شده است: لیتشک
. 6  ریبه مشارکت فراگ ازی. ن5، رسانه، و مواد ،ی. استفاده از فناور4، دیها و مواد را انتخاب کنرسانه ،یفناور

بر اساس است.  یکامل یاجزا یمدل دارااین   (.2015، 4کاران)اسمالدینو و هم دیکن دنظریو تجد یابیارز
 یابیو ارزش را انتخاباستفاده مطالب مورد  و هدف، رسانهکرد و  لیو تحل هیرا تجز رانیفراگ دیبااین مدل 

 یریادگی شرفتیپ جهیو در نت یریادگیو آسان شدن  یریادگی تیمدل باعث بهبود فعال نی. اکرد انیرا ب
 (. 2021ایانتو و ساپریو، )ر خواهد شد

                                                      
1- Apino & Retnawati 

2- Kim & Downey 
3- Heinich & et al 

4- Smaldino & et al 
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است که  یبدان معن محور -رندهیادگیآموزش محور است.  -های یادگیرنده مدل آشور از جمله مدل
به  ط،یشرا یبرخ  هستند. در یریادگیآموزش و  یهاتیتمام فعال تمرکز ها نقطهو عملکرد آن رانیفراگ
 رییتغ نیا را انتخاب کنند. یریادگی یهاوشر ایاهداف خود و  شود ممکن است فرصت داده زین رانیفراگ

 یزیربرنامه در هنگام ادیز اریالگوواره با قدرت بس رییتغ کی دهندهنشان یریادگیانداز از آموزش به در چشم
در  یمنفعل نقش رندگانیادگی (. در این مدل2014، 1)اسد و همکاران مؤثر است یآموزش یهاطیمح یبرا
 تعامل و همسالان خود طیشرکت کرده، با مح یریادگی انیجر طور فعال دربه دیندارند بلکه با یریادگی

 شناسدیم تیآموزان را به رسمهمه دانش یریادگی مختلف یهاالگو سبک نیا نیبرقرار کنند. همچن
های فعال را در تدریس جایگزین نماید، چراکه (. این مدل تلاش دارد تا روش1395)دریکوندی و خزائی، 

 یریادگی - یاددهیمناسب و فعال  یهاکردن معلمان با روش زیتجه و سیفعال تدر یهااده از روشاستف
 یریکارگانتخاب و به(. 1394)مهروز و همکاران،  است تیو ترب میدر تعل یمهم و ضرور یاز کارها

که روش  معتقدندی برنامه درس پردازانهیو باارزش است که نظر مهمی قدرمناسب به سیتدر یهاروش
با  و شودیمحسوب م یآموزش یو از مراحل مهم طراح یدرس برنامه یاصل یهاازجمله مؤلفه سیتدر

 یاریهر چند بس(. 1395)دریکوندی و خزائی،  افتی دست یبه اهداف نظام آموزش توانیاستفاده از آن م
و  هیتجز) آشور مدل ند،کنیاستفاده م یآموزش یهاتیفعال یبرا یفناور از یآموزش یطراح یاز الگوها

 ،یتکنولوژی ریکارگانتخاب راهبردها، رسانه و مواد، به اهداف، استانداردها و انیب رندگان،یادگی لیتحل
 یالگو(. 2016، 2)کاراکیس و همکاران مقدم قرار دارد خط در (دنظریو تجد یابیارز رنده،یادگیمشارکت 

 و در قیدق یکمک به تحقق اهداف آموزش یبرای انهندرساچ یابزارها نیبر انتخاب و ساخت بهتر آشور
)چن  کندیم قیرا به تعامل و مشارکت تشو رندگانیادگی نیتمرکز دارد. همچن یآموزش واقع یهاتیموقع

-هیو ادغام نظر یسازکپارچهی یبرا الگو نیترآشور راحت یالگو( 2006) 4به اعتقاد مگاو(. 2011، 3و چونگ
ضمناً ارزشیابی معلمان با توجه به مدل طراحی آموزش  در عمل است. وهشپژ آموزش و یفناور یها

سنجش و  یهااز روش یکی یآموزش یابیارزش رایزتواند در زمینه طراحی آموزش راهگشا باشد، آشور، می
قادر به  یآموزش یابیارزش جیمعلمان است و با استفاده از نتا یآموزش یهاتیها و فعالبرنامه یفیک یارتقا

مثبت و رفع نواقص و  یهابود. از جنبه میجوانب خواه تینقاط قوت و ضعف عملکرد معلم و با تقو نییتع
استفاده کرد  یتحول و اصلاح امور آموزش جادیمناسب در ا یاز راهکارها دیبا ،ینقاط ضعف عملکرد آموزش

 (.1392 )ریگی، شودواقع  مؤثرشان سیتدر تیفیک یارتقا در راستایتواند یم مدرسانعملکرد  یابیو ارز
های مختلف نشانگر آن است که استفاده از این مدل دارای نقاط مثبت زیادی در فرآیند نتایج پژوهش

 یمبتن یآموزش یاچندرسانه( اشاره کردند که 1399یادگیری است. برای مثال مقامی و همکاران )-یاددهی
                                                      

1-  Asad & et al 

2- Karakıs & et al 
3- Chen & Chung 

4- Megaw 
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دریکوندی و  دارد. ریتأث یذهن یستیبهز یهاؤلفهدرک شده و م یزشیجو انگ یهاآشور بر مؤلفه یبر الگو
 یریادگی انددهیآشور آموزش د یکه با استفاده از الگو آموزانیدانش( نیز چنین نتیجه گرفتند 1395خزائی )

همچنین  است.  شتریب اند،دهیآموزش د یسنت وهیکه به ش یآموزاننسبت به دانش شرفتشانیپ زشیو انگ
 مؤثرهای ( نیز چنین نتیجه گرفتند که استفاده از مدل آشور به عنوان یکی از روش2120) 1رایانتو و ساپریو

یادگیری است. در خصوص میزان  -در طراحی آموزشی برای استفاده معلمان در جهت بهبود فرآیند یاددهی
عملکرد  نیانگیمکه  گرفتند( چنین نتیجه 1397نژاد و سربازیان اسفندآباد )کاربست این مدل نیز سبحانی

آموزان دانش یهایژگیو لیتحل ی وها و مواد آموزشها، رسانهانتخاب روش ;در ابعاد ییمعلمان مقطع ابتدا
متوسط است،  زین سیتدر ندیمورد استفاده در فرآ یرسانه و مواد آموزش زانیکمتر از حد متوسط است و م

 سیتدر ندیدر فرا یآموزش یابیزان و ارزشآمودانش یمشارکت کلاس ی،اهداف آموزش انیاز نظر ب کهیدرحال
 بالاتر از حد متوسط بوده است.

مهم  راتیتأثکه  هاستآنشوند و از طریق معلمان به عنوان عاملان اصلی تغییر در نظام آموزشی تلقی می
علم نقش اساسی در م(. از جمله مباحثی که 1398پیوندد )صفری و همکاران، ی به وقوع میآموزشدر نظام 

 گریاری»امروز  یریادگی -یاددهی ندینقش معلم در فرآیادگیری است.  -کند، فرآیند یاددهین ایفا میآ
 .است« یوزشآم رهبر»بلکه معلم  ستیدهنده اطلاعات نانتقالیک صرفاً  گریاست. معلم د «یریفراگ

 یهاییتوانا دیاشده است. معلم ب لیتبد« فرزانه راهنما»به « فرزانه درصحنه بودن»معلم از  یژگیو
کسب  ندازمین لیدل نیکند. به هم تیدانش آموزان را تقو یرو پژوهشگ یو پرسشگر یوجوگرجست»

های مختلف میزان ورهدو باید خود نیز دائماً در حال یادگیری باشد. معلمان در  است دیدانش و مهارت جد
یعتاً با توجه به دوره، ه این میزان طبکنند کیادگیری را تجربه می -مختلفی از درگیری در فرآیند یاددهی

ستفاده از طراحی امیزان ساعات تدریس، سابقه، تحصیلات و... متفاوت است. همچنین با توجه به اینکه 
ین استفاده از مدل باشد و همچنیادگیری از جمله ارکان اصلی این فرآیند می-آموزشی در فرآیند یاددهی

اهمیت فراوانی  گانه حائزهای سهآموزش توسط معلمان در دوره آشور به عنوان مدلی مطلوب در طراحی
است که  مسئلهه این است و تحقیقات مرتبط نیز در این زمینه وجود ندارد؛ پژوهش حاضر به دنبال پاسخ ب

 نه است؟ چگو بر اساس مدل آشور برکلی شهر گانهسه هایمعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضع

 ی پژوهششناسروش

به و با توجه است  پیمایشی از نوع یفیتوص ماهیت،از نظر  و یپژوهش به لحاظ هدف، کاربرد نیا روش
. جامعه شودیمها جزء تحقیقات میدانی محسوب نامه، به لحاظ روش گردآوری دادهاستفاده از ابزار پرسش

متوسطه( شهر کلیبر به گانه )ابتدایی، اول متوسطه و دوم ی سههادورهآماری پژوهش شامل کلیه معلمان 
باشد. برای تعیین حجم نمونه از دوم متوسطه می 141اول متوسطه و  127ابتدایی،  307نفر، 575تعداد 

                                                      
1- Rayanto & Supriyo 
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حجم نمونه  عنوانبهنفر  231نفر،  575جدول کرجسی مورگان استفاده شد که بر اساس این جدول برای 
 یریگنمونه یبرا ینسبت یاطبقه یتصادف یریگنمونه روش از نمونه حجم نییتع از بعددر نظر گرفته شد. 

 یهانمونه ،یدر جامعه آمار گانهسه یهادوره در معلمان تعدادتناسب به که صورتنیبد شد، استفاده
ی برگرفته سؤال 29ابزار مورد استفاده در این پژوهش پرسشنامه  .انتخاب شدند نسبت همان با زیموردنظر ن

باشد و ای لیکرت می( بر اساس مدل آشور بود که در طیف پنج درجه2016از پژوهش کیم و داونی )
تحلیل فراگیران، بیان اهداف، انتخاب روش، رسانه و  گانهششیادگیری را در ابعاد  -وضعیت یاددهی

دهد. دهی فراگیران و ارزشیابی و بازنگری مورد بررسی قرار میی رسانه و ابزارها، مشارکتریکارگبهابزارها، 
ایی ابزار مورد استفاده در این پژوهش از طریق روایی صوری و محتوایی و توسط اساتید و متخصصان رو

قرار گرفت و جهت سنجش پایایی پرسشنامه  دیتائاین حوزه به دست آمد و به لحاظ صوری و محتوایی مورد 
ها ز گردآوری دادهبرآورد شد. پس ا 913/0استفاده شد که برای کل پرسشنامه  کرونباخاز ضریب آلفای 

ها از آمار توصیفی )فراوانی، درصد فراوانی، میانگین، انحراف استاندارد، برای توصیف و تجزیه و تحلیل داده
ها از آزمون کروسکال والیس برای واریانس و...( و در آمار استنباطی با توجه به نرمال نبودن توزیع داده

افزار های این تحقیق از نرمبرای تجزیه و تحلیل داده ی پژوهش استفاده شده است.هاسؤالپاسخ به 
SPSS   ه است. استفاده شد 26نسخه 

 های پژوهش یافته
پاسخ  امکان تا گرددیم لیتحل شدهیآورجمع یهاداده یاستنباط و یفیتوص آمار از استفاده با بخش نیا در

 جدول درحاصل از پرسشنامه  یفیتوص یهاداده جینتا ادامه در .دیآ فراهم ،شدهمطرح به سؤالات تحقیق
 .است آمده 1

 ی مورد مطالعههامؤلفهی توصیفی هاآماره( 1جدول شماره )
Table No. 1 

Descriptive statistics of the studied components 
 متغیرها

Variables 
 حداقل

Minimum 
 حداکثر

Maximum 
 میانگین
Mean 

 انحراف استاندارد
Standard Deviation 

 واریانس
Variance 

 تحلیل فراگیران
Analysis of learners 

14 29 23.8 3.23 10.41 

 بیان اهداف
Statement of goals 

4 15 11.73 2.23 1.39 

 انتخاب روش، رسانه و ابزارها
Selection of methods, media and tools 

10 20 16.72 2.25 5.06 

 کارگیری رسانه و ابزارهابه
Using media and tools 

2 10 6.52 1.76 3.09 

 دهی فراگیرانمشارکت
Participation of learners 

27 45 38.41 4.03 16.25 

 ارزشیابی و بازخورد
Evaluation and feedback 

13 25 21.48 2.49 6.21 

 کل پرسشنامه
The whole 

85 139 118.66 12.48 155.69 
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با  66/118 معلمان یریادگی -یاددهی تیوضعکه میانگین کل شود ( ملاحظه می1طبق اطلاعات جدول )

و کمترین  41/38دهی فراگیران با باشد. بیشترین میانگین مربوط به مشارکتمی 48/11انحراف استاندارد 

 بود. 52/6کارگیری رسانه و ابزارها  با میانگین میانگین مربوط به بعد به

های گردآوری شده لازم است تا توزیع زیه و تحلیل دادهآماری مناسب برای تج جهت انتخاب آزمون 

های متغیرها به لحاظ نرمال بودن پراکندگی آنان مورد ارزیابی قرار گیرد. بدین منظور از آزمون اسمیرنف داده

 کولموگروف استفاده شد. 

 
 اسمیرنوف برای بررسی توزیع نرمال مقادیر متغیرها -( آزمون کولموگروف 2جدول شماره )

Table No. 2 
Kolmogorov-Smirnov test to check the normal distribution of variable values 

 متغیرها
Variables 

 آزمون

Test 

 داریسطح  معنی

Significance level 
 تحلیل فراگیران

Analysis of learners 
0.164 0.000 

 بیان اهداف

Statement of goals 
0.158 0.000 

 رسانه و ابزارها انتخاب روش،

Selection of methods, media and tools 
0.189 0.000 

 کارگیری رسانه و ابزارهابه

Using media and tools 
0.158 0.000 

 دهی فراگیرانمشارکت

Participation of learners 
0.096 0.000 

 ارزشیابی و بازخورد

Evaluation and feedback 
0.202 0.000 

 کل پرسشنامه

The whole  
0.120 0.000 

 
 05/0ی ابعاد کمتر از داری آزمون فوق در کلیهشود که سطح معنی( ملاحظه می2طبق اطلاعات جدول )

های ناپارامتری )آزمون ای با نرمال وجود دارد. در نتیجه آزمونیعنی اختلافی بین توزیع داده باشدمی

 باشد.ر این تحقیق مناسب میکروسکال والیس( استفاده شده برای همه ابعاد د

مدل  گانهششابعاد در  برکلی شهر گانهسه هایمعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضعپژوهش:  سؤال

 متفاوت است؟ آشور
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 مدل آشور گانهشش ابعاددر  برکلی شهر گانهسه هایمعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضع( میانگین و میانگین رتبه 3جدول شماره )

Table No. 3 
The mean and average rating of the teaching-learning status of the teachers of the three courses in the city of 

Kalibar in the six dimensions of the Assure model 
 Analysis of learners تحلیل فراگیران

 دوره
Course 

 تعداد
Number 

 میانگین رتبه

Mean rank 
 رتبه

Rank 
 میانگین

Mean 
 Elementary school 133 1233.44 1 24.27ابتدایی 

 Middle school 51 109.07 2 23.80 اول متوسطه
 High school 57 106.14 3 22.77دوم متوسطه

 Kruskal Wallis 3/372 کروسکال والیس

 Degrees of freedom 2  درجه آزادی

 Significance level 0/185 سطح معناداری

 Statement of goals بیان اهداف

 دوره
Course 

 تعداد
Number 

 میانگین رتبه

Mean rank 
 رتبه

Rank 
 میانگین

Mean 
 Elementary school 133 126.43 1 12.10ابتدایی 

 Middle school 51 98.03 3 11.05 اول متوسطه
 High school 57 109.57 2 11.50دوم متوسطه

 Kruskal Wallis  7.412 یسکروسکال وال

 Degrees of freedom 2  درجه آزادی
 Significance level 0.025 سطح معناداری

 Selecting methods, media and materials ، رسانه و ابزارهاانتخاب روش

 دوره
Course 

 تعداد
Number 

 میانگین رتبه

Mean rank 
 رتبه

Rank 
 میانگین

Mean 
 Elementary school 133 119.54 2 16.90ابتدایی 

 Middle school 51 96.42 3 16.13 اول متوسطه
 High school 57 125.88 1 16.84دوم متوسطه

 Kruskal Wallis  4.146 کروسکال والیس

 Degrees of freedom 2  درجه آزادی

 Significance level 0.046 سطح معناداری

 Utilize media and materials کارگیری رسانه و ابزارهابه

 دوره
Course 

 تعداد
Number 

 میانگین رتبه

Mean rank 
 رتبه

Rank 
 میانگین

Mean 
 Elementary school 133 117.45 2 6.60ابتدایی 

 Middle school 51 129.70 1 6.82 اول متوسطه
 High school 57 100. 61 3 6.08دوم متوسطه

 Kruskal Wallis  37.411 کروسکال والیس

 Degrees of freedom 2  درجه آزادی

 Significance level 0.067 سطح معناداری



 ی و همکارانپیر                                                               ... یریادگی -یاددهی تیوضع سهیمقا

21 

 learner participation  دهی فراگیرانمشارکت

 دوره
Course 

 تعداد
Number 

 میانگین رتبه

Mean rank 
 رتبه

Rank 
 میانگین

Mean 
 Elementary school 133 127.67 1 39.14ابتدایی 

 Middle school 51 105.98 2 38.86 اول متوسطه
 High school 57 99.79 3 37.31دوم متوسطه

 Kruskal Wallis  8.318 کروسکال والیس

 Degrees of freedom 2  درجه آزادی
 Significance level 0.016 سطح معناداری

 Evaluate and revise  ارزیابی و بازنگری

 دوره
Course 

 تعداد
Number 

 میانگین رتبه

Mean rank 
 رتبه

Rank 
 میانگین

Mean 
 Elementary school 133 130.26 1 21.97ابتدایی 

 Middle school 51 97.35 3 20.49 اول متوسطه
 High school 57 101.90 2 21.29دوم متوسطه

 Kruskal Wallis  12.481 کروسکال والیس

 Degrees of freedom 2  درجه آزادی
 Significance level 0.002 سطح معناداری

 

معلمان  یریادگی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتشود که (، معلوم می3های جدول)بر اساس یافته  
وجود ندارد، چون سطح معناداری آزمون کروسکال  رانیفراگ لیدر بعد تحل برکلی شهر گانهسه هایدوره

میانگین تحلیل  یبر برابر یه فرض صفر مبنگرفت ک جهینتچنین توان یماست و  05/0والیس بیشتر از 
میانگین توان گفت که یدرصد م 99 نانیبا اطم گریدعبارت. بهشودیم دیتائ گانههای سهدورهدر  فراگیران

 . نیستمتفاوت  گانه تحصیلیهای سهدورهدر  تحلیل فراگیران
بیان در بعد  برکلی شهر گانهسه یهامعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوت نیهمچن

 جهینتچنین توان یماست و  05/0اهداف وجود دارد، چون سطح معناداری آزمون کروسکال والیس کمتر از 
 گریدعبارت. بهشودیرد م گانههای سهدورهدر  میانگین بیان اهداف یبر برابر یگرفت که فرض صفر مبن

متفاوت است.  گانه تحصیلیهای سهدورهدر  نگین بیان اهدافمیاتوان گفت که یدرصد م 99 نانیبا اطم
ها کمتر است از گروه کیو در کدام  شتریب میانگین تحلیل فراگیراندر کدام گروه  مینیبب نکهیا یراب
میانگین رتبه در دوره دهد که ینشان م جیمراجعه نمود. نتامربوطه  در جدول هارتبه نیانگیبه م توانیم

، میانگین 43/126که میانگین رتبه دوره ابتدایی  صورتنیبدشتر از اول و دوم متوسطه است، ابتدایی بی
 معناداری تفاوتباشد.ضمناً می 57/109و میانگین رتبه دوره دوم متوسطه  03/98رتبه دوره اول متوسطه 

رسانه و ابزارها  در بعد انتخاب روش، برکلی شهر گانهسه هایمعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضع نیب
گرفت که  جهیتوان نتیماست و  05/0وجود دارد، چون سطح معناداری آزمون کروسکال والیس کمتر از 
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. شودیرد م گانههای سهدورهانتخاب روش، رسانه و ابزارها در میانگین  یبر برابر یفرض صفر مبن
های دورهاب روش، رسانه و ابزارها در انتخمیانگین توان گفت که یدرصد م 99 نانیبا اطم گریدعبارتبه

انتخاب روش، رسانه و ابزارها میانگین در کدام گروه  مینیبب نکهیا یرامتفاوت است. ب گانه تحصیلیسه
 جیمراجعه نمود. نتا جدول مربوطهدر  هارتبه نیانگیبه م توانیها کمتر است ماز گروه کیو در کدام  شتریب

 صورتنیبدبه در دوره دوم متوسطه بیشتر از دوره ابتدایی و اول متوسطه است، میانگین رتدهد که ینشان م
و میانگین رتبه دوره اول  54/119، میانگین رتبه دوره ابتدایی 88/125که میانگین رتبه دوره دوم متوسطه 

 شهر گانهسه هایمعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتباشد. می 88/96متوسطه 
وجود ندارد، چون سطح معناداری آزمون کروسکال والیس بیشتر از کارگیری رسانه و ابزارها در بعد به برکلی
کارگیری رسانه و بهمیانگین  یبر برابر یگرفت که فرض صفر مبن جهینتچنین توان یماست و  05/0

میانگین توان گفت که یدرصد م 99 نانیبا اطم گریدعبارت. بهشودیم دیتائ گانههای سهدورهابزارها در 
 تیوضع نیب معناداری . تفاوتنیستمتفاوت  گانه تحصیلیهای سهدورهکارگیری رسانه و ابزارها در به
وجود دارد، چون  رانیفراگ یدهدر بعد مشارکت برکلی شهر گانهسه هایمعلمان دوره یریادگی -یاددهی

گرفت که فرض صفر  جهینتچنین توان یماست و  05/0 سطح معناداری آزمون کروسکال والیس کمتر از
 نانیبا اطم گریدعبارت. بهشودیرد م گانههای سهدورهدر  رانیفراگ یدهمشارکتمیانگین  یبر برابر یمبن
متفاوت است.  گانه تحصیلیهای سهدورهدر  رانیفراگ یدهمشارکتمیانگین توان گفت که یدرصد م 99

ها کمتر است از گروه کیو در کدام  شتریب رانیفراگ یدهمشارکتمیانگین در کدام گروه  مینیبب نکهیا یراب
میانگین رتبه در دوره دهد که ینشان م جیمراجعه نمود. نتا جدول مربوطه در  هارتبه نیانگیبه م توانیم

، میانگین 67/127بتدایی که میانگین رتبه دوره ا صورتنیبدابتدایی بیشتر از دوره اول و دوم متوسطه است، 
 نیب معناداری تفاوت. هست 79/99و میانگین رتبه دوره دوم متوسطه  98/105رتبه دوره اول متوسطه 

وجود دارد، چون  یو بازنگر یابیدر بعد ارز برکلی شهر گانهسه هایمعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضع
گرفت که فرض صفر  جهینتچنین توان یمت و اس 05/0سطح معناداری آزمون کروسکال والیس کمتر از 

 99 نانیبا اطم گریدعبارت. بهشودیرد م گانههای سهدورهدر  یو بازنگر یابیارزمیانگین  یبر برابر یمبن
 نکهیا یرامتفاوت است. ب گانه تحصیلیهای سهدورهدر  یو بازنگر یابیارزمیانگین توان گفت که یدرصد م

به  توانیها کمتر است ماز گروه کیو در کدام  شتریب یو بازنگر یابیارزیانگین مدر کدام گروه  مینیبب
میانگین رتبه در دوره ابتدایی بیشتر دهد که ینشان م جیمراجعه نمود. نتا  مربوطهدر جدول  هارتبه نیانگیم

انگین رتبه دوره ، می26/130که میانگین رتبه دوره ابتدایی  صورتنیبداز دوره اول و دوم متوسطه است، 
 باشد.  می 90/101و میانگین رتبه دوره دوم متوسطه  35/97اول متوسطه 
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 گیریبحث و نتیجه
 اساس بر بریکل شهر گانهسه یهادوره معلمان یریادگی -یاددهی تیوضع سهیمقا حاضر پژوهش هدف
که استفاده از مدل آشور به عنوان  داردیم( بیان 2021) 1در این راستا، رایانتو و ساپریو. باشدیم آشور مدل

یادگیری  -در طراحی آموزشی برای استفاده معلمان در جهت بهبود فرآیند یاددهی مؤثرهای یکی از روش
معلمان  یریادگی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتنتایج پژوهش بیانگر آن بود که  نهیزم نیا دراست. 
توان گفت در تبیین این یافته پژوهش می  وجود ندارد. رانیفراگ لیدر بعد تحل بریگانه شهر کلسه یهادوره
 یهاکند. دادهیم لیو تحل هیدانش آموزان را تجز یهایژگیمعلم و تحلیل فراگیران، در مؤلفهکه 
 ت،یجنس ،یلیتحص یهایستگیآموزان مانند سن، شادانش یعموم یهایژگیدر مورد و شدهیآورجمع
 ریراهبردها و منابع در سا انتخابو  یریگمیبه معلم در تصم یریادگی یهاسبکو  یدانش قبل ق،یعلا

 (.2021، 2)باتیر و سادی کندیمراحل مدل کمک م
های فراگیران در هر سه دوره تحصیلی از جمله الزامات مهم در جهت دستیابی به توجه معلمان به ویژگی

در نظام آموزشی در هر سه دوره وجود دارند و لذا های متفاوت اهداف آموزشی است. فراگیران با ظرفیت
های فراگیران را محور اصلی فعالیت خود قرار دادند. چنان چه همه معلمان در این سه دوره توجه به ویژگی

آموزان متوسطه اول در اصول دانش شرفتیبر پ آشورمدل  ریتأث» با عنوان  ی( در پژوهش2015) 3مادل
 نندیبیآموزش م آشورکه بر اساس مدل  یشیآموزان گروه آزماگرفتند که دانش جهینت نیچن «یشناسستیز

 .  دارند یبرتر شوند،یم سیتدر یآموزان گروه کنترل که به روش سنتنسبت به دانش
 یهامعلمان دوره یریادگی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتها نشانگر آن بود که یافتههمچنین 

میانگین رتبه در دوره ابتدایی بیشتر از اول و دوم متوسطه  بیان اهداف وجود دارد ور بعد د بریگانه شهر کلسه
( در 1397نژاد و سربازیان اسفندآباد )های پژوهش حاضر تا حدی با نتیجه پژوهش سبحانیاست. یافته

ست آمده برای میانگین به د چراکهیادگیری معلمان دوره ابتدایی ناهمسو است، -ارتباط با وضعیت یاددهی
در  مؤلفهدر پژوهش مذکور میانگین این  کهیدرصورتدر دوره ابتدایی بیشتر از حد متوسط است،  مؤلفهاین 

عملکرد  طیهدف، شرا یرفتارها ،یریادگیاهداف  انیباز حد متوسط گزارش شده است.  ترنییپادوره ابتدایی 
مرحله،  نی. در اداف آموزشی توسط معلمان استعناصر اصلی در بیان اه تسلط ازجمله زانیقبول و مقابل

نوشتن  کهنیا(. با توجه به 2018، 4)اوزدلیک شوندیم و بیان مشخص یصورت رفتاربه یریادگیاهداف 
ضروریات نظام آموزشی در دوره ابتدایی برای معلمان است و یکی از اجزای اصلی  ازجملهطرح درس 

 مؤلفهقالب اهداف کلی، جزئی و رفتاری است، لذا میانگین این ی در آموزشنوشتن طرح درس، بیان اهداف 
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در معلمان ابتدایی نسبت به دو دوره دیگر که نوشتن طرح درس و بیان اهداف آموزشی در قالب مکتوب 
 باشد.مرسوم نیست، زیاد می

ان معلم یریادگی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتدر بخش دیگری، نتایج نشانگر آن بود که  
 دوم دوره در رتبه نیانگیم و دارد وجود ابزارها و رسانه روش، انتخاب بعد در بریگانه شهر کلسه یهادوره

توان گفت که با گسترش در تبیین این یافته می. است متوسطه اول و ییابتدا دوره از شتریب متوسطه
لزوم انتخاب این ابزارها بیشتر از قبل ای در حیطه چندرسانه ژهیوبههای آموزشی ابزارها و رسانه روزافزون

 نمادها، ،(یعدد ای ییالفبا) متن مانند رسانه نوع کی از شیب از یبیترک یاچندرسانهشود. احساس می
 حفظ ای درک شیافزامنظور به یفناور کمک به معمولاً که است هاشنیمیان و دئویو صدا، ر،یتصاو ر،یتصاو

با استفاده از  شفاهی-سنتیاز آموزش انتخاب این ابزارها،  با(. 2018 ،1همکاران و گوئان) باشدیم کردن
، 2شود )آلمداق وکاگیلتاییم یبانیو درک بهتر پشت انیب یتجسم برا یقالب فناور در ایو پو ستایا ریتصاو

تنوع و تعامل است که افراد را قادر  ،یکپارچگیمانند  ییهایژگیو یدارا یاچندرسانه یرفناو(. 2018
و چاپ  تالیجیارتباط برقرار کنند. عناصر د یو چاپ تالیجیخود را با عناصر د یهادهیا ایاطلاعات  سازدیم

منظور ارائه اطلاعات به مردم اشاره دارد که به یابر چندرسانه یمبتن یابزارها ایها به برنامه نهیزم نیدر ا
رسد انتخاب ابزارهای می به نظر(. 2020، 3اران)عبدالرحمان و همک شودیاستفاده م میدرک بهتر مفاه یبرا

ماهیت دروس در دوره دوم متوسطه وضعیت بهتری داشت و احتمالاً معلمان این دوره  بهباتوجهآموزشی 
 ها دارند. ای نسبت به سایر دورهتحصیلی به علت تخصصی بودن تدریسشان، در انتخاب ابزارها توجه ویژه

معلمان  یریگادی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتی از آن بود که ی پژوهش حاکهاافتههمچنین ی
پژوهش حاضر تا حدی  نتایج  وجود ندارد.کارگیری رسانه و ابزارها در بعد به بریگانه شهر کلسه یهادوره

 یادگیری معلمان-اددهی( در ارتباط با وضعیت ی1397نژاد و سربازیان اسفندآباد )با نتیجه پژوهش سبحانی
 یی در حد متوسط است.در دوره ابتدا مؤلفهبرای این  آمدهدستبهمیانگین  چراکهدوره ابتدایی همسو است، 

 رندگانیادگیبه  یاانهچندرس ای یتالیجید یریادگی و ابزارهای منابعتوان گفت که در تبیین این یافته می
 ییکنند، با بازنمایم ینبایش اطلاعات پشتمختلف که از پرداز یاکند تا با استفاده از عناصر رسانهیکمک م

ده است، با استفاده ش لیتشک یآموزش یهاتیکه از محتوا و گاه فعال ی. اطلاعاتندیایکنار ب یخوببه یذهن
کارگیری ذا باید در بهلو   شودیارائه م تالیجید یریادگیو صدا توسط منابع  دئویو ر،یمتن، تصو بیاز ترک

 (.2018، کی)اوزدلآورد  به عملدقت را  ابزارهای مناسب نهایت
معلمان  یریادگی -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتدر بخش دیگری از تحقیق، نتایج نشان داد که 

وجود دارد و میانگین رتبه در دوره ابتدایی بیشتر  رانیفراگ یدهدر بعد مشارکت بریگانه شهر کلسه یهادوره
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 یتیشخص یهایژگیآموز شامل اعتماد به نفس و ومشارکت دانش از دوره اول و دوم متوسطه است.
 ،1اشتون و پاد) دارد آموزان دانش مشارکت قیتشو در یمهم نقش هایهمکلاس تیماهآموز است. دانش
 نهیزم در را آموزان دانش مشارکت که کنند نیتدو را ندهیآ یآموزش یراهبردها بتوانند دیبا انیمرب(. 2021

شرکت  یریادگی ندیکه در فرآ یآموزان زمان(. دانش2020 ،2همکاران و یمصطف) دهد تقاار یعال آموزش
شوند  ریآموزان درگکه دانش افتدیاتفاق م یمعنادار زمان یریادگیو  رند،یگیم ادیشکل  نیبه بهتر کنندیم

را  فیکنند و تکالیاده مطور فعال از مواد استفآموزان بهمؤلفه دانش نیدر ا (.2019، 3و همکاران یلتای)کاگ
های حساس اینکه دوره ابتدایی از دوره بهباتوجه. شودیها برجسته ممشارکت فعال آن و کنندیم لیتکم

یادگیری -است، لذا مشارکت بیشتر فراگیران را در فرایند یاددهی آموزاندانشدر جهت تقویت بنیه تحصیلی 
 هاست.در بین معلمان دوره ابتدایی بیشتر از سایر دوره فهمؤلطلبد، بنابراین میانگین توجه به این می

 یهامعلمان دوره یریدگای -یاددهی تیوضع نیب معناداری تفاوتی از این بود که حاک هاافتهعلاوه بر این؛ ی
 ابتدایی بیشتر از دوره اول میانگین رتبه در دوره وجود دارد و  یو بازنگر یابیدر بعد ارز بریگانه شهر کلسه

اپذیر از فرایند نجدایی یسنجش و ارزشیابی جزئتوان گفت و دوم متوسطه است. در تبیین این یافته می
سیدن به اهداف میزان مسیر طی شده تا ر توان،گردد که از آن طریق مییاددهی یادگیری محسوب می

اری تعلیم و تربیت ان جهایی است که در جریفعالیت نیترآموزشی را مشاهده نمود.به عبارتی یکی از مهم
 ندیکل فرآ تفاق افتد.رود که اانتظار می زا،آور و تنشکننده، اضطرابو به دور از هرگونه شرایط نگران

ها/مواد بر رسانه ایآ "افتند؟یدست  یدانش آموزان به اهداف آموزش ایآ"مانند  یبا پاسخ به سؤالات یآموزش
 جیبه نتاباتوجه یآموزش یندهایفرآ درگیر است. در این راستا شوند؟یاساس هدف موردنظرشان استفاده م

 در دوره ابتدایی موزشآ ندیدر فرآ یابیارزش(. 2021)باتیر و سادی،  رندیگیقرار م یمورد بازنگر یابیارز
آموزان از نظر انششروع کند که د ییآموزش را از جا دیکند و در هر مرحله معلم بایم فایا ینقش مهم
دهد تا بتواند یلم مبه مع یبازخورد مناسب یابینوع ارزش نیا گرش و دانش در آنجا قرار دارند.مهارت، ن

عملکرد  یعیطور طببه شاگردان متناسب باشد. یهاو مهارت رشکند که با دانش، نگ یطراح ییهاتیفعال
آموزان را در نظم دانشطور مبه دیمعلم با لیدل نیبه ا ،ستین کسانیگوناگون  یهاتیآموزان در فعالدانش

  کند. ییآنان است شناسا شرفتیرا که مانع پ یتا عوامل ردینظر بگ ریگوناگون ز یهاتیفعال
پژوهش  یمحدود بودن جامعه آمارتوان به هایی نیز بود. از آن جمله میپژوهش حاضر دارای محدودیت

شد، همچنین شهرها  ریهش به ساپژو جینتا میمانع از تعم برکلی شهر گانهسه هایبه معلمان دوره
 ختهیشدند، که ممکن است آم یپژوهش حاضر از طریق خود اظهاری معلمان گردآور یهاداده کهییازآنجا

بر اساس نتایج قرار دهد.   ریها صحت نتایج پژوهش را تحت تأثنظرات به تعصبات و قضاوت نیبودن ا
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و نحوه تحلیل رفتار فراگیران  آموزاندانشهای یژگیهای آموزشی شناخت وشود کارگاهحاصله، پیشنهاد می
های ضمن شناسی برگزار شود، آموزشبا حضور کارشناسان و متخصصین حوزه تعلیم و تربیت و روان

طرح های اول و دوم متوسطه در راستای نحوه تبیین اهداف آموزشی، مهارت خدمت برای معلمان دوره
های و ارزشیابی برگزار شود، برای معلمان دوره سیتدر نینو یهاروش ۀنیزم در یروزآمد ی وسینودرس

ها و ی و استفاده از رسانهو کاربرد ایجذاب، پو ی الکترونیکیمحتواتولید  ابتدایی و اول متوسطه نحوه
ها و ابزارهای مختلف برای آموزش در همه کارگیری رسانهابزارهای مختلف آموزش داده شود، آموزش به

دروس، مشارکت  های اول و دوم متوسطه در آموزشمستمر انجام شود و معلمان دوره طوربهها دوره
و  یسینو جشنواره طرح درسهای فعال تدریس استفاده نمایند، قرار دهند و از روش مدنظرفراگیران را 

 ار گردد. های اول و دوم متوسطه برگزی برای معلمان دورهنفرات برتر در مراسم رسم یآن و معرف یاجرا
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