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Abstract 

The curriculum in Iran is on discipline-based, the prominent property of which is 

organizing scientific fields based on their elements. This approach may lead 

students to better understand the content of lessons and science from textbooks. 

Our purpose in this article is analyzing specific domain of high school textbooks, 

i.e., narratives related with resistance literature, to evaluate how much education 

curriculum in Iran has achieved its purpose. 

In this respect, we have used narratology as the main tool for conducting this study 

and due to the multiplicity of approaches in this area, we decided to choose 

Todorov’s approach as the main basis of research conduction. As he, in one of his 
studies, has focused on the investigation and pathology of French high school 

literature textbooks, his experience is helpful for this study. 
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Narrative poetics of resistance literature  ...  

We will see that however authors in the two periods of Iranian high school 

literature textbook had no special attention to resistance narratives in the first 

period and only in the second period did they consider it as important, the selected 

narratives from both periods have many points for criticism from the structural 

aspect, and it seems that the authors’ purpose of including these narratives in the 
textbooks  was ideological, not upgrading the reading level, critic, text 

description, and acquaintance with narrative text concepts. Also, the absence of 

regulation, lack of correspondence with narratology criteria, and fragmentation in 

expressing the content, has led to repugnance between narrative texts in textbooks 

and discipline purposes in education of resistance literature. 
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 نشریّۀ ادبیاّت پایداری
 دانشکدة ادبيّات و علوم انسانی
 دانشگاه شهيد باهنر کرمان

1400سال سيزدهم، شمارة بيست و چهارم، بهار و تابستان   

 های درسی ادبیات بوطیقای روایتِ ادبیات پایداری در کتاب
 ایران ۀدورۀ متوسط
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 چکیده 

های متنوع علمی، محور است و ویژگی بارز آن، نظم دادن به مقولهنظام آموزشی در کشور ما نظم
آموز محور به درک بيشتر دانشها است. بر این اساس، رویکرد نظمبر عنایر موجود در آنبا تکيه

وای ای خاص از فحشود. هدر ما در این جستار، بررسی دامنهاز فحوای دروس و علوم منتهی می
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های مرتب  با ادبيات پایداری است تا از این رهرو، های درسی دورة متوسطه، ی نی روایتکتاب
 وپرورش پی بریم. به ميزان تحقق اهدار آموزش

ها در این سبب کعرت انگاره دیم و بهشناسی قرار دادر این باره، ابزار ایلی تحقيق را روایت
معابۀ محور ایلی کار بهره گيریم؛ چه او در یکی ر بهگستره، بر آن شدیم تا از رویکرد تودور

شناسی فحوای کتب درسی ادبيات در نظام نام خویش به بررسی و آسيبهای بهاز پژوهش
 آموزشی فرانسه پرداخته و بدین حيث، تیربۀ او راهگشاست. 

توسطۀ های درسی ادبيات فارسی دورة منيز خواهيم دید که هرچند نویسندگان دو دوره کتاب
ایران، در دورة اول، توجه چندانی به روایت پایداری نداشتند و تنها در دورة دوم، این مقوله را 

حيث ساختار روایی، نکات های برگزیده در هر دو دوره، بهحال، متناند، بااینمهم قلمداد کرده
 درروایی  هایتنمدرسی از جای دادن  هایکتاب مؤل انگویا هدر قابل انتقاد  فراوان دارند و 

، ایدئولوژیک گرایی است تا ارتقای سطح خوانش، نقد، تویيف متن و آشنایی با هاکتاب این
شناسی و های علم روایتمندی، همچنين عدم تطابق با ملاکفقدان قاعده م اهيم متن روایی.

محور در ينشده تناسبی با اهدار دیسیلهای عرضهچندپارگی در بيان مطالب باعث شده تا نمونه
 .آموزش ادبيات پایداری نداشته باشند

سی،         : ادبيات پایداری، روایتهای کلیدیواژه سطه، کتاب در سی، تودورر، دورة متو شنا
   محوریسيیليند
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 مهمقدّ-1

گيرد. محققان یا اهالی علم قرار می موردتوجهای خاص، ها، هر بار دامنهمرزِ روایتدر جهانِ بی

ها بررسی قرار داده و ت ميم دارد با ابزاری مناسب آندامنۀ را « های پایداریروایت»این پژوهش 

های پایداری، های درسی تحليل کند. پرسش ایلی تحقيق، این مسئله است که روایترا در کتاب

متوسطه، انتخاب دورة ادبيات فارسی  های درسیِای برای طرا در کتاببا چه نظم و قاعده

« هدر»ای وجود دارد  برای دریافتن پاسخ این پرسش، ابتدا باید اند  ایلاً روش و قاعدهشده

های ادبيات های درسی م رفی و ب د ميزان تحقق این هدر را در ف لرا در ت يين محتوای کتاب

 پایداری بررسی کنيم.

 Tzvetanتزوتان تودورر ) موردتوجهها، ت در آنادبياارائۀ های درسی و شکل کتاب

Todorovدهد اند. او ماهيت نگاه برنامۀ درسی به مسئلۀ آموزش ادبيات را هدر قرار می( بوده

و س ی دارد بگوید که ایل این نگاه چه اشکا ت و انحرافاتی دارد و ادبيات با آنچه در این نگاه 

. او م تقد است هدر این (Todorov, 2007: 13-27)وجود دارد، چقدر مت اوت است 

روش تدری  و آموزش، این است که ت دادی از ابزارهای مربوط به نقد ادبی به فراگير آموزش 

آموزان به سمت شود که فکر و اندیشۀ دانشنویسد: خواندن ش ر و رمان، باعث نمیداده شود. می

و درد سوق داده شود؛ بلکه او را به شرای  بشر، مسائل فردی و اجتماعی، عشق و ن رت و لذت 

گيرند آموزان یاد نمیبرد. در مدرسه، دانشسمت م اهيم حوزة نقد   چه سنتی و چه نو   پيش می

)همان: کند  گيرند که نقد ادبی از چه یحبت میکند، بلکه یاد میکه ادبيات از چه یحبت می

ها موردتوجه های میدد کتابأليفنگاهی که تودورر به این محتوای درسی دارد، در ت (18

در محتوای درسیِ دورة « تغيير دیدگاه در تدری  ادبيات»قرار گرفته است و امروز اثر این 

 شود.وضوا دیده میمتوسطۀ فرانسه به

قرار دهيم که برنامۀ درسی در جام ۀ ایران دیسيیلينی  مدنظراز طرر دیگر، این نکته را باید 

(disciplines oreientation)  رویکرد دیسيیلينی  (.229: 1393)مهرمحمدی و م افی، است   
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 (subject orientatation)در مقابل رویکرد موضوعی  (curriculum)برنامۀ درسی حوزة در 
 طوربهها یا مواد درسی تمرکز دارد که شود. رویکرد موضوعی، بر آن دسته از موضوعت ریف می

شود و در طرر دیگر، در رویکرد دیسيیلينی تأکيد و متوسطه عرضه میابتدایی دورة سنتی در 

متخ  ان و دانشمندان در هر یک از  ةمورداست ادهای روش خ وصبهبر قلمروهای علمی و 

ها به دیسيیلينۀ ياول(. در این روش، هدر آموختن ایول 48: 1391این قلمروها است )ميلر، 

دورة های درسی ادبيات آیا ما در کتاب که کندیمفراگير است. تودورر این پرسش را مطرا 

دهيم یا دانشی دربارة موضوع آن دانش متوسطه، دانشی در مورد خود دیسيیلين را آموزش می

(Todorov, 2007: 18)   زین م  ل در مورد شرای  اشتباه آموزش ادبيات و جایگ یورتبهاو

 گوید.ی آموزش دیسيیلين، سخن میجابه« تاریخ ادبيات»و « نقد ادبی»شدن آموزش 

پرسش تودورر طرا کنيم این است که برای ارزیابی ادامۀ توانيم در پرسش دیگری که می

محور ادبيات و فایله گرفتن از دیدگاه سنتی از چه دیدگاهی باید فرایند آموزش دیسيیلين

بخش بسيار مهمی از برنامۀ درسی،  عنوانبههای درسی م  محتوای کتابآموزش را بررسی کني

شوند. ابزار این تحقيق برای بررسی و تحليل طبي تاً بر اساس رویکرد کلی این نظام طراحی می

های ادبيات پایداری، از خاص در ف ل یورتبههای ادبيات فارسی متوسطه، های کتابروایت

روایت است. رویکردی است که آن را « علم»سيیلين، است اده از منظر تحقق اهدار آموزش دی

 شناسيم.می« شناسیروایت»با عنوان 

شناسی را به کار برد تا عنوانی داشته باشد برای کارهایی که خودش و تودورر عبارت روایت

ی که ساختار روایت را بررس« علمی»دهند. به م نی پردازان ساختارگرا انیام میدیگر نظریه

منظور تدوین بسيار مهم این است که کوشش تودورر بهنکتۀ  (Herman, 2009: 24). کندمی

 شمول برای روایت، کاملاً حال و هوای یک نظریۀ علمی را دارد:یک نظام جهان

روشمند طۀ يحکنيم، وارد یک شناسانه در ادبيات است اده میهای زبانوقتی از مدل

ایم. درست است که زبان و ادبيات ارتباط تنگاتنگی دارند اما در عمل، ادبيات از شده
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کند! در واقع زبان محملی است برای ادبيات. ادبيات از ساختار مت اوتی زبان است اده می 

کند، واحدهای این ساختارها نيز مت اوت هستند. در نتيیه وقتی نسبت به زبان است اده می

کنند دارند از ایولی مهم که در ادبيات یحبت می« دستور زبان»ان تودورر، از طرفدار

 (Selden, Widdowson & Brooker, 2005: 67)گویند کند میبر ادبيات حکمرانی می

. 

کند با تبيين م اهيم مختلف، تودورر در تبيين دليل است اده از تحليل ساختاری، ابتدا س ی می

شود درگير خود چيزها نمی« علم»گيرد که تر از ادبيات ارائه دهد. ب د نتيیه میت ویری یحيح

ه ادبيات شوند. سی  این گزاره را بها سروکار دارد که جایگزین چيزها میبلکه با نظامی از نشانه

علم، در قبال عينيت آن ت سير کند؛ که ماهيت عينی معابۀ بهخواهد ادبيات را دهد و میت ميم می

(objectادبيات چيست )  (Todorov,1969: 76) 
نقطۀ انیامد که ی نوی می«بوطيقا»خاص ادبيات روایی( به  یورتبهمنظر نگاه  علمیِ تودورر به ادبيات )در اینیا 

تواند به شناسی است. تودورر در بوطيقا به دنبال ابزارهایی است که منتقد در اختيار دارد و میعط ی در روایت

ساختار  برهيتکپنهان مانده بود؛ ی نی این نقد نوین، با  حالتابههایی از اثر را آشکار کند که ها، جلوهکمک آن

 (.15: 1397)تودورر،  ابدییدرمها را کند و ناگ تهمیهای حکایت به دنيای متن ن وذ زبانی متن و شاکله

دانشگاهی و آموزشی کشور ما م هومی مشخر و حوزة از طرر دیگر، ادبيات پایداری در 

گيری است و با هزاران پرسش مواجه شکلمرحلۀ شده نيست. ؛ در واقع هنوز در يکت کای دایره

پذیر خواهد شد. ها امکانگویی به آنه، پاسخهای متناوب و گسترداست که در آینده با پژوهش

های درسی متوسطه، این م اهيم هایی که در کتاببا توجه به آنچه در سطرهای قبل آمد، روایت

ها خواهد دهند، موضوعی مناسب برای تحقيق و پاسخ دادن به بخشی از این پرسشرا ارائه می

 بود.

های درسی است. های پایداری کتابیسۀ روایتمقامسئلۀ ایلی این پژوهش، بررسی، تحليل و 

پيشين دورة های ای ميان کتاباند تا مقایسههای درسی مورد تحليل قرارگرفتهدو دوره از کتاب

های هایی هستند که بر اساس ت اریف  خود این کتابف لی انیام گيرد. دامنۀ تحقيق روایتدورة با 
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کند تا اثرگذاری اند. این رویکرد و روش، کمک میهشدیفت ردرسی در دایرة ادبيات پایداری 

شناسی مورد ها، از منظر روایتهای درسی را در مورد این روایتو تحقق اهدار تدوین کتاب

 تحليل قرار دهيم.

ای یورت نگرفته، رشتهوجو و مطال ات نشان داد که در حوزة این موضوع، مطال ۀ ميانجست

سو به دانش مدیریت آموزشی و برنامۀ درسی نياز دارد و از سوی یکچرا که مسئلۀ این تحقيق از 

طور که ذکر شد، تزوتان معابۀ علم ادبيات داستانی؛ البته همانشناسی بهدیگر، به حوزة روایت

به این مسئله در دایرة جامع ادبيات )ش ر و « ادبيات برای چيست »ای با عنوان تودورر در مقاله

گيری او پردازد که دیدگاه و نتيیهدرسی متوسطۀ نظام آموزشی فرانسه میداستان( در برنامه

های فارسی نمونۀ مشابهی یافت نشد که به نامهها و پایانحال در مقا ت، کتابم رفی شد. بااین

تر عنوان پيشينۀ تحقيق م رفی شود. در نگاهی کلیدور رویۀ موضوع این تحقيق مربوط باشد و به

، حایل پژوهش نسرین بيرانوند و «ه ادبيات پایداری در کتب فارسی دورة متوسطهجایگا»مقالۀ 

حسين آریان به موضوعی تقریباً مشابه این تحقيق پرداخته است. این مقاله با روش تحليل محتوا، 

 های درسی متوسطه بررسی کرده است.ميزان جلوة م اهيم ادبيات پایداری را در کتاب

 بحث -2

 تعاریف-2-1

شناسان، ت ریف م اهيمی اساسی مانند نقل، تویيف یا بيان است بخش سختی از کار روایت

(Mosher & Nelles, 1990: 425) فرهنگ ایطلاحات ادبی آکس ورد طرا و .

ای از مطال ات ادبی را متمایز ، شاخه1969کند که از سال شناسی را ایطلاحی م رفی میروایت

کردن و تنوع روایتگرها تر، به فرم روایتیورت خاصو به هاکند که به تحليل روایتمی

شناسی یک نظریۀ مدرن ادبی است که با ساختارگرایی اروپایی پيوند خورده، پردازد. روایتمی

های روایی، حتی تا زمان بوطيقای ارسطو تر در مورد شکل و فرم رسانههرچند تحقيقات قدیمی

طرا را . (Baldik, 2001: 166)ناسی محسوب شوند شتوانند جزء تحقيقات روایتنيز می
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 :Forster, 1927) کنندبر رواب  علّت و م لول ت ریف میشناسان، نقل حوادث با تکيهروایت 

شده که از طرز قرارگيری در متن و بر اساس عبارت است از رخدادهای روایت« داستان»و ( 61

ندگان در این رخدادها. فرآیندی را که در آن کنشوند و نيز شرکتشمارانه برساخته مینظم گاه

روایت آرمانی از نظر  (.Rimmon-Kenan, 2003: 3) نامندمی« روایتگری»شود، اثر خلق می

زند. حایل این کار، برهم شود که نيرویی آن را برهم میتودورر، با موق يت ثابتی شروع می

در نتيیه، ت ادل بار دیگر برقرار  خوردن ت ادل است؛ سی  نيرویی در جهت عک  وارد عمل و

: 1397)تودورر، گاه یکسان نيستند شود. ت ادل دوم شبيه ت ادل نخست است اما این دو هيچمی

73 .) 

عنوان ژانر است. موضوع و تمرکز آن تویيف محتوا، شناسی مطال ه و تحليل روایت بهروایت

ها به چه شکلی با ن مسئله که اینهای مختلف از روایت است برای فهم ایتمایزها و ترکيب

ترین نکته در مهم (Fludernik, 2009: 8)کنند  های این حوزه ارتباط پيدا میها و قالبنظریه

مورد روشی که برای این تحقيق انتخاب شده، نگاه کلی به روند خلق آثار هنری است. یکی از 

تک و جزء آثار است. روی تکجای متمرکز شدن ترین اهدار این تحقيق، کشف روند بهمهم

هدفی که بوطيقا، با کشف الگوها و قراردادهای حاکم بر یک نظام، به دنبال تحقق آن است 

(Culler, 2002: 113) . در نقد ساختاری، برعک  نقد سنتی دانشگاهی که ارتباطی بين اجزاء

اختاری را نقد کليت هم رو نقد ساثر است و ازاین« کليت»شود، پيوسته سخن از یافته برقرار نمی

 (.127: 1389)ابراهيمی فخاری، خوانند می

ها کار چندانی ندارد، بلکه بر ساختار داستانۀ یمادرونشناسی با ساختار بنيادین ایو ً روایت

شود ... در واقع هدر نهایی متمرکز می -ها از طریق روایت استنقل داستانوة يشکه -روایت 

دورر م تقد . تو(Bertens, 2001: 71)شناسی کشف الگوریتم ایلی روایت است روایت

ای است برای دستيابی به م نای بهتری از است مطال ۀ ساختار، خودش هدر نيست؛ بلکه وسيله

تواند چرا  راه مطال ه روی یک نوع مشخر از روایت، می . بررسی(Todorov, 2007: 17)اثر 
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متن باشد، البته جدای از دیگر متونِ انواع دیگر؛ چرا که ما در تحليل روایت، خود متن را بررسی 

 .(Todorov, 1971: 44)کنيم بلکه روایت درون آن هدر بررسی است نمی

 مبانی تحلیل-2-2

عنوان اسم، ها بهکند، شخ يته تودورر بيان میشناسانه با رویکردی کدر تحليل روایت

شود. بدین ترتيب، هریک ف ل قلمداد میمنزلۀ بهها عنوان ی ت و اعمال آنها بهخ ویيات آن

های گوناگون ای بس  یافته به شمار آورد که این واحدها را به شيوهتوان جملهها را میاز داستان

متن به ۀ یتیز. اساس کار تودورر، فروکاستن و (Eagleton, 1996: 91)کند ترکيب می

واحدهای کمينه است. از نظر او، رواب  ميان این واحدها، نخستين م يار متمایز کردن ساختارهای 

 .(Todorov, 1981: 41)متنی مت دّد از یکدیگر است 

دید نکات و تویي ات  مدنظر تودورر که به یک اثر از زاویهها برای آنبه بيان دیگر، تمام راه

شناسان در ت ریف آن زیاد ای که روایتگذرد؛ مسئلهداستانی می« طرا»نگاه کنيم، از 

طرا، این نيست خلایۀ کند که منظور از محدود شدن به تودورر تأکيد مینظر ندارند. اختلار

ز نظر ما ادبيات، محدود به طرا است. بلکه او با تحليلِ فهم مخاطب عام و خاص از متن و که ا

بندیِ این طرا، طبقهدة يچکمتن به ( réduction)رسد که هدر از تقليل طرا، به این نتيیه می

ها، به ما در تحليل ساختار روایت کمک بندی روایتهایی جهت دستهها است. یافتن طبقهطرا

 .(Todorov, 1969: 72,73)کند می مهمی

برای »شود ها و مقا ت تودورر طرا میدر بوطيقا نيز مانند دیگر کتاب« چکيدة نحوی»مسئلۀ 

ای عرضه کنيم رنگ را در قالب خلایهیک حکایت، باید ابتدا این پی رنگپیبررسی ساختار 

بيان شده ( proposition)های مشخر داستان، در یک عبارت تک کنشکه در آن، تک

در این ترجمه، همان م هومی است که ب ضی « عبارت»منظور از  (.72: 1397)تودورر، « باشند.

 دهد:بندی را به این شکل بس  میاند. در ادامه این سطحخوانده« گزاره»مترجمان دیگر آن را 
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ت ریف کنيم که گيری توانيم در حوزة نحو، واحدی را برای اندازهچنانچه بخواهيم می 

( séquenceرفت )تر باشد و نامش را هم سکان  یا پیاز یک عبارت ساده بزرگ

های مت اوتی خواهد ها، ویژگیرفت، بسته به نوع رواب  حاکم ميان عبارتبگذاریم. پی

دهد که آن رفتی نشان می، تکرار ناقر عبارت نخستين هر پیدرهرحالداشت. اما 

 (.81است )همان:  رفت به پایان رسيدهپی

دهد و در مقا ت و کتابسطح قرار می 4بندی روایت در تودورر، اساس کار خود را بر طبقه

 رود:بندی میهایش بارها سرا  این طبقه

های ل ظی، نحوی و م ناشناختی متن در کارم پایبندم، اما در تحليلم من به تمایز ميان جنبه

ی که ا« یه»کنم تن، محور کارم است. تأکيد مینحوی مجنبۀ های روایی، از دگرگونی

رفت و متن برایم از (، عبارت، پیprédicatشود، ی نی خبر )ها روی آن انیام میتحليل

ای که از لحاظ سلسلهها فق  در چارچوب  یههم متمایزند. بررسی هر یک از این  یه

خبر فق  در چارچوب عبارت مراتب از آن با تر باشد ممکن است. برای نمونه بررسی 

تا آخر  طورنيهمرفت ممکن است و پذیر است؛ بررسی عبارت در چارچوب پیامکان

 (.165)همان: 

مخت ر  یورتبهگيرد که بندی انیام میها، با همين سطحمبنای این تحقيق و روش تحليل داده

 ث خواهيم پرداخت.تر به این بحها به شکل مبسوطبه آن اشاره شد. در بخش تحليل داده

 دامنۀ تحقیق-2-3

ای که های متوسطۀ اول و دوم، دامنههای ادبيات فارسی پایهبا توجه به آنچه ذکر شد، در کتاب

گرفت و موضوع آن در دایرة ادبيات پایداری بود، استخراج در حوزة ت ریف روایت قرار می

ها اتکا شده تا نگاه مؤل ان، م يار کتاببندی خود ادبيات پایداری، به ف لدامنۀ شد. برای ت يين 

 باشد.
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با (: 1399-1398های سال تحصیلی فعلی )کتابدورۀ های ادبیات فارسی کتاب

توجه به بررسی انیام گرفته، پایۀ دوازدهم، دو خاطره، یک داستان کوتاه داشت، پایۀ یازدهم، 

داشتند، پایه نهم، روایت یک داستان و یک خاطره و پایه دهم، یک روایت ادبی، یک خاطره 

ادبيات پایداری نداشت؛ پایه هشتم، یک خاطره و پایه ه تم هم یک خاطره در دامنۀ موردبحث 

 روایت، خاطره بودند. 6روایت مورد تحليل قرار گرفت که از این ت داد  9داشتند. درمیموع 

ن دليل در این قسمت شود، به هميهای نحوی باعث اطناب کلام میها و چکيدهرفتذکر تمام پی

رفت به چند عبارت تقسيم شد طورکلی آنچه موردبررسی قرار گرفت عنوان خواهد شد. هر پیبه

ها )به خاطر ض ف مهارت نویسندگی یا قواعد ناقر نوشتار( رفتو این نکته که بسياری از پی

 ها موردتوجه قرار گرفتند.کامل نبودند، در بررسی

 ها بود:دوازدهم شامل این روایتکتاب ادبيات فارسی پایۀ 

عبارت تقس  يم   6رفت داش  ت که در ریز )خاطره(: این روایت تنها یک پیخاک (1

پایداری               می نا هایی( و ف ل ) يه و ن پایدار اول ش   د. ی    ت اول و دوم )موق يت 

 ای داشتند.اییادشده پ  از موق يت پایدار اوليه( نيز ساختار ساده

رفت اول و سوم و چهارم  رفت که پیپی 4دارای  جاسوسی که ا   بود )خاطره(: (2

ها سالم اما عبارت بود. ی ت اول در این روایت 3رفت دوم دارای عبارت و پی 5

موق يت پایدار اوليه   اماگيرد. در س  اختار کل روایت ها با ف ل انیام میبندیپایان

 و نهایی وجود دارند.

توجه به داس   تان بودن، س   اختار   آن ش   ب عزیز )داس   تان کوتاه(: این روایت، با (3

 6اند و ش   دههای درونی به کار گرفتهرفتتری دارد. در س   اختار آن، پیپيچيده

رفت اول ش   روع ش   ده و ادامۀ رفت دوم از درون پیرفت وجود دارند که پیپی

ستان تمام می پی ی ت     رفتشود. بقيۀ پی رفت اول، در پایان دا ستند.  ها درونی ه

ها،  رفتای دارند اما در ميان پی ل، در س  اختار کلی ش  کل س  اده  اول و دوم و ف
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به هم می  نظم آن  با پيچيدگی پی  ها  به خود   ها، ش   کل پيچيده    رفت ریزد و  ای 

 گيرند.می

 کتاب ادبيات فارسی پایۀ یازدهم دو روایت در این زمينه دارد:

س   ت که   ای ناقر از یک کتاب ا   آغازگری تنها )داس   تان(: این روایت، بریده       (1

رفت ش  ود و دو پیرفت اول ناقر تمام میس  اختار س  المی از روایت ندارد. پی 

یابند. با توجه به حذر شدن بخش پایانی،  دیگر در ميان هم آغاز شده و پایان می 

 روایت پایان هم ندارد.

ها و  رفت های پی رفت دارد و هم عبارت  تا غزل ب د )خاطره(: این روایت، دو پی     (2

 کنند.ی از نظم سادة ی ت و ف ل تب يت میهم ساختار کل

 شویم:ها مواجه میدر کتاب پایۀ دهم با این روایت

ش  کن )روایت ادبی(: این متن روایت دارد اما از س  اختار خای  ی دریاد ن ی  ف (1

عبارت را   4رفت ش   امل    توان یک پی ها می کند. در ت کيک بخش  پيروی نمی

ست       ی ت ا یرفاً عبارت اول  شخير داد که  ستند. در کل حیم    ت و بقيه ف ل ه

 زیادی از متن به تویيف اخت اص داده شده است.

تری از دیگر خاطرات دارد، به   ام )خاطره(: این خاطره که روایت پيچيده     من زنده  (2

ها  ها درونی هس  تند. عبارترفترفت تقس  يم ش  ده که ب ض  ی از این پی  پنج پی

ش   وند. در میموع س   اختار  میها با ش   تاب روایت عموماً ف ل هس   تند و خاطره

 ها خوب و منسیم است.ها و نظم عبارترفتپی

از « شوق آموختن»پایۀ نهم روایتی نداشت و پایۀ هشتم یک خاطره داشت. این خاطره با عنوان 

رفت درونی بقيۀ رفت بود. جز یک پیپی 4کتاب حکایت زمستان انتخاب شده بود و شامل 

ه بود و ی ت و ف ل، در کل داستان، در جایگاه خود قرار گرفته ساختار، ساده و م مولی طی شد

 بودند.
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رفت دارد را نقل کرده است. این روایت سه پی« مرخ ی»ای با عنوان کتاب پایۀ ه تم نيز خاطره

ها در ابتدا و انتهای داستان در جایگاه خود قرار دارند و رفت ميانی، درونی است. ی تکه پی

 های ی ت و ف ل دارا هستند.تار مت ادلی از عبارتها نيز ساخرفتپی

های تأليف دورة قبل نيز در دامنۀ این تحقيق کتابپیشین: دورۀ های ادبیات فارسی کتاب

های زبان و ادبيات فارسی، یک موردبررسی قرار گرفت. ذکر این مطلب  زم است که کتاب

هایی است و منظور از دورة پيشين، کتاب بار، به طور مبنایی و اساسی مورد بازنگری قرار گرفت

دورة »گرفت. با توجه به اینکه ت ریف آموزان قرار میازاین بازنگری، در اختيار دانشکه پيش

بندی شد. ها دستهها مت اوت بود، بر اساس همان ت ریف کتابدر زمان تأليف این کتاب« متوسطه

ات پایداری دارد اما فق  یک روایت در آن ادبيات فارسی عمومی پایۀ دوم متوسطه، ف ل ادبي

رفت ساده، هرکدام با پنج نام دارد و شامل دو پی« کلبۀ عمو تم»درج شده است. این روایت 

 عبارت است. روایت، چند بخش جدا شده از یک رمان است.

ادبيات فارسی عمومی پایۀ سوم متوسطه ف ل ادبيات پایداری دارد و یک داستان با موضوع 

رفت کلی را در آن قرار گرفته است. این روایت، در واقع تویي ی ادبی است و یک پیعاشو

در دایرة « تیۀ برهانی»عبارت است. در ادامه این ف ل درس  5رفت، ساده و شامل بيشتر ندارد. پی

رفت کاملاً میزا از هم دارد که در واقع دو روایت های موردبحث است؛ این خاطره دو پیروایت

طور که گ ته رفت به پنج عبارت تقسيم شده و ساختارهای متناسبی دارند ولی همان. هر پیهستند

 ها ف ليت داستانی خایی ندارند. رفت فایلۀ زمانی و موضوعی زیادی دارند و عبارتشد، دو پی

در ف ل ادبيات انقلاب اسلامی این کتاب هم ایلاً داستانی وجود ندارد. ادبيات پایۀ سوم 

، تخ  ی علوم انسانی، ف ل ادبيات انقلاب اسلامی دارد اما این ف ل به ش ر اخت اص متوسطه

دانشگاهی تخ  ی علوم انسانی هم هيچ روایتی از انقلاب و دفاع یافته است. ادبيات فارسی پيش

 دانشگاهی عمومی نيز به همين شکل.مقدس ندارد. زبان و ادبيات فارسی پيش
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 هابندی دادهطبقه-2-4

 کنيم:اخت اری به این شرا است اده می علائمها از طرا داستانارائۀ در 
 ها:اسم

Aقهرمان، خودی : 

Bدشمن : 

Xهای : شخ يت

 خارج از این دو موضع

 ها:ف ل

aحل و مقاومت: پيدا کردن راه 

Comیورت ات اقی یک : به

دار برای حل ماجرای خنده

 افتد.مشکل ات اق می

Lشدنمند شدن. جذب : علاقه 

 ها:ها و موق يتی ت

Pbmگره در کار افتاده : 

Enm عملياتی در حال انیام است یا :

کند یا سختی تحميل دشمن حمله می

 کند.می

End مشکل حل شده و مقاومت :

 شود.پيروز می

 ها:دیگر نشانه

ماجرای ب د : 

+: ماجرای 

 زمانهم

 : فاقد-

nتناوب و ت دد : 

 

ف لی دورة های ادبيات های کتابها به حرور اخت اری، داستانرفتبا توجه به الگوی تبدیل پی

 یورت خلایه به این شکل نمایش داد:توان بهرا می
عنوان  ردیف

 روایت

 هارفتترکيب پی

 Enm(B)→a(A)→end ریزخاک 1

جاسوسی  2

 که ا   بود

Enm(B)+2pbm→a(A)+pbm→Enm(B)+2pbm+com(A) 
→com(X)+end 

آن شب  3

 عزیز

Enm(B)+(XLA+a(A)→ 
Enm(A)+pbm(X)+pbm(A))→a(A)+a(X)→end(XA) 

آغازگری  4

 تنها

a(A)(Enm(B)+a(A)(Enm(B)+a(X))-End)→a(A) 

 Enm(B)+a(A)→Enm(B)+a(A)+Pbm(A)→End(A) تا غزل ب د 5

دریاد ن  6

 شکنیف

Enm(A)+A→End 

 →Enm(B)+2Pbm(A)→nPbm(X) اممن زنده 7
nEnm(B)+Pbm(A)+a(A)→End 
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شوق  8

 آموختن

Enm(B)+Pbm(X)→a(A)+com(X)→ 
End(X)→Pbm(A)+Enm(B)+com(XA)→End 

 →Pbm(A)+a(A)+(Com(A)+Com(X)) مرخ ی 9
End(A)→Pbm(AX)+Com(X)→End 

شود:میهای ادبيات تأليف دورة قبل، به این شکل تیزیه سه روایت مرتب  در کتاب  

ردی

 ر

عنوان 

 روایت
 هارفتترکيب پی

کلبۀ  ۱

 عمو تم
Enm(B)+a(A) →Enm(B)+Pbm(X)+a(A) →End 

خون  ۲

خورش

 ید

Enm(B)+a(A) →End 

تیۀ  ۳

 برهانی
Enm(B)→Pbm(B)→a(A+X1)+X2→a(X3)→End(A+X1+

X2+X3) 

 

 بررسی و تحلیل -2-5

های موردبحث، نتایج جالبی در مورد دیدگاه مسلّ  در تأليف کتب های روایترفتت کيک پی

شوند و سی  های کلی ارائه میدهد. ابتدا تحليلينۀ ادبيات پایداری ارائه میزمدرسی در 

 یورت مبسوط نقل شده خواهيم پرداخت.تر به آنچه در جدول بهیورت جزئیبه

های ادبيات رسيم که در کتابوضوا به این نتيیه مییسۀ موردنظر بهمقادر گام اول و با انیام 

های گذشته، روایت ادبيات پایداری )مربوط به ایران( عملاً وجود ندارد. ف لدورة فارسیِ 

اند یا روایتی از ادبيات پایداری اند که یا ش ر ارائه دادههایی بودهادبيات پایداری شامل درس

 جهان. 

ها جایگاه خایی ندارد و ساختاری که از ب ضی ر این نکته است که ساختار در این متنمسئلۀ دیگ

شکل گرفته است. در واقع این ساختار توس  مؤلف اثر « ات اقی»استخراج است، ها قابلدرس
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های سرگردان و بلاتکليف های محذور و بخشهای ناتمام، عبارترفتطراحی نشده و پی 

ها ساختار و طرا مشخر و مدونی برای روایت خود که اکعر این نویسنده دهندروایت، نشان می

دهند. علّت ایلی این م لول، ندارند. البته استعناهایی هم وجود دارند که نگاه غالب را تغيير نمی

ها است. آن« هنری و ادبی»جنبۀ تر نسبت به روایت به شکل قوی« اسنادی»جنبۀ تأکيد و تمرکز بر 

 خواهند به واق يت وفادار بمانند، طبي تاً در خلق ساختار محدودیت زیادی دارند.می مؤل انی که

اند. این انتخاب شدهتر انتخابهای سادهتر روایتهای پایيننکتۀ دیگر این مسئله است که در پایه

 کند.خوبی تأیيد میشناسی هم یحت آن را بهطبي ی و منطقی است و روایت

آخر هستند. م مو ً شروع  رفت اول وهای آغازین و پایانی در پیها، عبارتپرتکرارترین عبارت

ها از موق يت عمليات، خطر حمله دشمن و یا شروع شکل خایی از مقاومت است. شرای  روایت

ها پایانی هم موفقيت راوی و همراهانش به شکل عينی یا م نوی است. تقریباً در تمام این روایت

ليه و نهایی مشابه است، فق  یورت و ظاهر آن ت اوت دارد. معلاً در روایت موق يت پایدار او

مربوط به حملۀ دشمن، موق يت پایداری ثانوی، عدم حملۀ دشمن است و در روایت مربوط به 

 اسارت، موفقيت اسرا و پایداری در تحمل روزهای سخت.

ها علاقۀ بيشتری به روایت  دهد این روایتها به شکلی است که نشان میها و ی تنسبت ف ل

های ف لی، نمایش واضحی از این مسئله را ارائه ها و عبارتها دارند. ت داد بسيار با تر ف لکنش

ها و اظهارنظر نویسنده اخت اص ها به شرا قضاوتدهد. البته بخش زیادی از متن این روایتمی

اند؛ در واقع مسئلۀ ها ذکر نشدهعبارت شوند و درها، ایلاً روایت محسوب نمییافته که این بخش

 های خارج از روایت است.ای مت اوت از این بخششناسی، مسئلهها در روایتی ت

شوند و ها ذکر میهایی که شکل خاطره دارند بسيار پررنگ است. اسمها در روایتنقش اسم

ده باشد، وارد داستان شده، های پيشين روایت ارائه شها در بخشای از آنبدون اینکه هيچ زمينه

ها بسيار زیادی تا شخ يتفایلۀ گيرد. راوی ها شکل میگيرند و ق هّ حول آنمحور قرار می

 ها به کمیِ یک ت ویر کوتاه عمق دارند.دارد و شناخت
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دید تنوعی وجود ندارد تا قدر در مسئلۀ زاویهشخر عينی است و آنها اولدید در خاطرهزاویه

دید ها انیام داد. در تنها داستان کوتاه میموعه هم باز زاویهسی خایی در مورد آنبتوان برر

شوند. علت انتخاب همين است. فق  دو اثر زاویه دید مت اوتی دارند که موارد خاص محسوب می

ها، دوم سادگی ساختار این تیربگی و مهارت کم نویسندهشخر عينی، یکی کمدید اولزاویه

ها های درسی به ارائه قضاوتای فهم مخاطب عام جام ه و سوم علاقۀ مؤل ان کتابدید برزاویه

 آ یش.هم به شکل ساده و بیو نگاه راویان، به مسئلۀ جنگ بوده است؛ آن

ترین ایل و تمرکز و نقطۀ اتکا است. جز روایت مربوط به راوی در این چند روایت، مهم

گيری راویان اهميت بسيار دیدگاه، قضاوت و نتيیه ها، شخ يت،ميرزا در تمام روایتعباس

توانيم زیادی دارد و البته از یک جن  و یک کي يت هستند. این یکسانی به حدی است که می

ها را یک راوی نقل کرده است. عدم ت اوت دیدگاه در ميان راویان ت ور کنيم، تمام این روایت

 رة زمانی موردبحث، زیاد دور از ذهن هم نبود.با توجه به شرای  اجتماعی، سياسی و فکری دو

داری و دیگری در مورد يستند )یکی مربوط به بردهندو روایت مربوط به ادبيات پایداری ایران 

ها که مربوط به ایران هستند، جز یک روایت، تمام روایت عاشورا است( در مورد دیگر درس

سالۀ ایران و عراق هستند ص از جنگ هشتای خاهای انتخاب شده مربوط به وقایع دورهروایت

های ادبی ای ساده ميان ش رها و متنهای ابتدایی و انتهاییِ جنگ نيستند(. مقایسه)مت لق به سال

کند که فق  در بخش روایت، این تمرکز خوبی این مسئله را روشن میها، بهها و روایتاین کتاب

های دیگر شاهد تنوع بيشتری از شود و در قالبها و خاطرات جنگ دیده میبا  بر روی ق ه

های دیگر ادبی به ت ویر کشيده نظر موضوعی هستيم و اب اد دیگری از پایداری هم در قالب

شود. های درسی، تنوع روایی زیادی مشاهده نمیتأليف کتابدورة شوند. در واقع در هر دو می

، ترورهای پ  از انقلاب، وقایع سال انقلاب، هاها و گروهکمسائلی مانند غائلۀ کردستان، جنبش

و بسياری از موضوعات دیگرِ مربوط به ادبيات پایداری ایران در این  50دهۀ های روایت مبارزه
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اند؛ حتی پرداختن به ادبيات پایداری جهان، جز یک مورد روایی ها نادیده انگاشته شدهف ل 

 شود.در دیگر موارد مشاهده نمی

های پيچيده و درونی است ادة رفتعبارت است. از پی 5م مو ً ساده و دارای  هارفتنوع پی

های ناقر و ناتمام یا دارای حذفيات، فراوان هستند که دليل آن ذکر رفتکمتری شده؛ ولی پی

 شد.

ها وجود دارد. در واقع در بسياری در این روایت« ات اقی»و « طنز»تمایل زیادی به بيان راهکارهای 

ها، موق يت پایدار اوليه به شکلی که گ ته شد وارد ناپایداری شده و بر اثر یک این روایتاز 

ها بيرون است به موق يت پایدار ثانوی یا همان ی ت دوم حادثه که از اختيار و کنترل شخ يت

 رسد.می
نوع نشانه  4دوم به تحليل جدول ارائه شده بیردازیم. در بخش با ی جدول، مرحلۀ در 

شناسی طرا ها بر اساس الگوهای است اده شده در روایتاند و س ی شد این نشانهشده رفیم

ای دیگر از شخ يت را ها گونهشوند. در بخش اسامی سه نوع شخ يت طرا شده است. روایت

ها یا قهرمان هستند یا دشمن یا همراهان قهرمان. سه نوع ف ل ارائه شده اند. شخ يتارائه نداده

ها، فاعل ها دقت شده زمان است اده از ف لرفتع اول مربوط به قهرمان است. در نوشتن پیکه نو

تنها در یک روایت وجود داشت که به دليل اهميت آن، ت ریف شد.  Lآن نيز ت يين شود. ف ل 

ها است که در حل ماجراها تأثيرگذار هستند، های فکاهی روایتکه همان کنش Comف ل 

ها را شوند. در واقع اگر این بخش از روایتها محسوب میخاص این روایتویژگی مهم و 

که با احتساب این شوند؛ درحالیهای ساختار، ساده و کليشه محسوب میبرداریم، دیگر بخش

 حساب آوریم.ها را با هم مرتب  کرده و در یک دسته بهتوانيم آنها میف ل

شوند. طور که گ ته شد در سه دسته ت ریف مید، همانها هستندهندة موق يتیشنماها که ی ت

دستۀ های به دليل آنکه به وجود آورنده دارد، س ی شده همراه آن ذکر شود. نشانه Enmموق يت 

 اند.شده کاربردهبهها چهارم هم برای نمایش ارتباط ميان ف ل، اسم و ی ت
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ها، چنانکه در رفتيرة پیزنیر مورد تری دیسۀ دقيقمقاتوان به های نحوی، میدر این چکيده

ها و یافت. تکرار عملگرهای خاص، تکرارِ موق يتآرای تودورر تویيف شده است دست

های مهمی هستند که به ما کمک ها، نشانهای بودن ساختار پشت این روایتسادگی و کليشه

قبل نيز شبيه دورة تأليف های ها را تحليل کنيم. در عمل، سه روایت  موجود از کتابکنند آنمی

ها مطرا باشد، عنوان خواهد شد.ف لی است، بنابراین زمانی که ت اوتی ميان آندورة روایت  9  

به م نی وض يتی که در آن یا عملياتی از طرر  Enmشود، عملگرهای وضوا دیده میچنانکه به

شود یا دشمن به نحوی در حال اییاد فشار بر قهرمان و ریزی مینيروهای خودی و دشمن طرا

دهندة نشانترین محور اییاد و خلق ناپایداری است. این مسئله، دیگر نيروهای خودی است، مهم

ج در برنامۀ کتاب درسی است. این های انتخاب شده برای درمایۀ مسل  بر روایتدرون

ها کند و در تمام این روایتنگاه می« برد   باخت»عنوان یک بازی مایه، یرفاً به جنگ بهدرون

ها، مسئله با یک عملگر طور که گ ته شد، در اکعر این روایتپردازد. همانمی« جدال»مسئلۀ به 

Com  که به م نای یک ات اق طنز است، به سمتEnd  موق يت پایداری ثانوی ادامه پيدا یا

در نتيیۀ روایت بسيار تأثيرگذار است و « سرگرمی»جنبۀ کند. دیدگاهی که در آن، می

 گيرد.ها انیام میمستقل از شخ يت« ات اقِ»گشایی از طریق گره

ها بسيار های زمانی در این روایتزمان و حرکتهایِ همها و عبارترفتهای درونی، پیروایت

 ای است که به آن اشاره شد.شوند و این مسئله، نمایشی از همان ساختار سادهندرت مشاهده میبه

شود این نکتۀ مهم است که درک ها دریافت میدیگر مسئلۀ مهمی که از میموع تحليل داده

های ادبيات فارسی از ادبيات پایداری، بيشتر روی وجه دوم آن متمرکز مؤل ان و طراحان کتاب

فق  در این بخش که ساله. در واقع نههم روی حوادث بخش خایی از جنگ هشتت؛ آناس

های ادبيات )که البته هر بخش نياز به بررسی میزا دارد( درک عیيبی در بخش زیادی از کتاب

گوید اگرچه سابقۀ مت اوت است! او می« ما»از ادبيات وجود دارد که به ت بير تودورر، با درک 

ندرت تدری  کردم؛ اما زمانی که پدر ت در دبيرستان را نداشتم و در دانشگاه هم بهتدری  ادبيا
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شدم و خواستم فرزندانم را در امتحانات و تکالي شان راهنمایی کنم، متوجه این مسئله شدم.  

کند. ب دازآن طی تحقيق م  لی که ها نمیهای من ایلاً کمکی به آنمتوجه شدم که راهنمایی

فق  در ذهن ت داد از ادبيات نه« درک مت اوت»مؤسسه انیام دادم متوجه شدم که  به س ارش یک

کنند، آموزش راهنمایی مینحوة ها را برای هایی که م لمخایی از م لمان که در دستورال مل

 (Todorov, 2007: 17)وجود دارد. 

ر اینکه تغيير زیادی های ادبيات  فارسی نيز یادق است. نکتۀ دیگت بير تودورر در مورد کتاب

شود و تحليل ساختار هم فرض ما را تأیيد های درسی دو دوره مشاهده نمیدر مؤل ان کتاب

دورة گذشته نيز معل دورة های درسی در کند: ساختار روایت پایداری درج شده در کتابمی

اما به لحاظ ساختار، ها است ف لی بوده است. تنهای تغيير که ات اق افتاده، افزایش ت داد این روایت

 این ت دد باعث تنوع نشده است.

 

 گیری و راهکارنتیجه-3

 گیرینتیجه -3-1

رسيم که م اهيم موردنظر در هردو سریِ در میموع با توجه به تمام آنچه ذکر شد به این نتيیه می

اند. شدهاول و دوم با ساختارهای ساده و ناقر روایی ارائهدورة متوسطۀ های ادبيات فارسی کتاب

هم از یک ؛ آنبوده استها ها ض يف است و تمرکز ایلی بر روی پيام آنداستانی آنجنبۀ 

درسی بر آموزش دیسيیلينی، این هدر محقق دید مشترک. با توجه به تأکيد سند برنامهزاویه

توان توقع آشنایی مناسب فراگيران را با ی، نمینشده و در بخش مربوط به ادبيات پایدار

 های مرتب  با این حوزه داشت.روایت

پردازد، عنوان بخش مهمی از ادبيات فارسی که به مسئلۀ جنگ و انقلاب میادبيات پایداری به

های درسی های انتخاب شده برای کتابهای مت اوتی است. در روایتمایهدارای اب اد و درون

مایه و یک هدر، ارائه شده است. با توجه به تسل  ها فق  یک درونمایهتمام این دروناما، از 
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توان به این نتيیه ها، میها، روایان و عملگرهای طرا شده در بخش تحليل دادهساختارها، قهرمان

موردستایش قرار گرفته « دفاع»ها، مسئله از جنگ منحرر شده و بيشتر رسيد که در این روایت

ها، های جنگها و خرابیهایی چون ادبيات ضدجنگ، نمایش زشتیمایهت. در واقع دروناس

هایی که در کوران جنگ به دنبال رفتار انسانی هستند، نمایش حيات در ستایش یلح، قهرمان

 اند.ها موردتوجه قرار نگرفتهمرگ و ... در این روایت

ها به دنبال ارائۀ ت ویر و رویکردی وایتچنانکه در بخش تحليل گ ته شد، در میموع، این ر

خاص از مسائل این جنگ هستند که در آن، ارزش دفاع و د وری مردمی که در مسير دفاع، 

سرگرمی روایت )با عنایری چون جنبۀ اند، وا  دانسته شود و در ضمن این ارائه، باختهمال و جان

کند که به آن توجه کند. این ت کر مسل  در طنز و ماجرا( قوت یافته و بتواند مخاطب را متقاعد 

های روایی( به های مربوط به ادبيات پایداری را )به لحاظ قالبها، ف لمراحل انتخاب روایت

تواند آنچه را در این رویکرد آموزشی سمت هدفی جز آموزش دیسيیلينی منحرر کرده و نمی

 مورد تأکيد است فراهم کند.

های درسی وجود ندارد و ت اوت ری ميان دو دوره تأليف کتابت اوت خایی به لحاظ ساختا

اییاد شده، یرفاً به لحاظ کمّی بوده است. وجود تنها یک روایت پایداری مرتب  به انقلاب 

گذاری خایی تواند محقق را متقاعد کند که ایلاً سياستپيشين میدورة های اسلامی در کتاب

یورت کاملاً ود نداشته؛ البته در حوزة ادبيات روایی، بهبر روی ارائۀ روایت در این حوزه، وج

گذاری به شکل عامدانه باعث جدید اما این سياستدورة مت اوت با ش ر عمل شده است. در 

های ارائه شده چنان ها شده اما از منظر کي ی و ساختاری روایتافزایش کميت این روایت

 اند.اثر کردهدست و مشابه هستند که افزایش کمی را بییک

 راهکار حل آسیب -3-2

ادبيات »ارائه در این زمينه، پيش از هر گامی، تدوین و ت يين م هومی دقيق از راهکار قابل 

تری برای ی مناسبگذارارزشدر مسير تأليف کتب درسی و در مرحلۀ ب د، ت يين نظام « پایداری
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تر، تر، جامعی، آثاری مناسبگذاررزشاکه بتوان بر اساس آن نظام بررسی این آثار است؛ چنان 

های درسی تأليف کرد. دستيابی به این مهم تر و دارای ارزش آموزشی با  برای کتابهنرمندانه

نيز در گرو است اده از نظر، پژوهش و تحليل متخ  ان امر در بررسی ایل موضوع است؛ همان 

های درسی به آن م تقدند. این کتاب ای که حاميان رویکرد دیسيیلينی در ت يين محتوایمسئله

پژوهشگران وظي ه خواهند داشت با ت يين دقيق م اهيم مربوط به پایداری، ادبيات پایداری را به 

آموزان شکل دقيق ت ریف کنند و با هدر ارائۀ نمایشی دقيق ازآنچه در این مورد موردنياز دانش

 رمند انتخاب کنند.هایی ساختااست، از ميان متون مرتب  با آن، روایت

ها )پرداخته شدن به حوادث محتوایی و تنوع موضوعی روایتجنبۀ در این انتخاب و گزینش، جز 

ها، ترورها، تظاهرات و ...( اب اد هنری روایت، جذابيت، مهم پ  از انقلاب مانند روایت غائله

توانيم انتظار داشته یعمق، تنوع و ساختارشناسی آن نيز موردتوجه قرار بگيرد. با این شرای  م

روایت منتخب ادبيات پایداری را در  10یا  9متوسطه، معلاً دورة آموز باشيم که اگر یک دانش

کند، به آموزش مورد انتظار دست یابد و شناختی در حد های درسی خود مطال ه میکتاب

 موردنياز از روایت پایداری را به دست آورد.
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