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ساو بر کفایت اجتماعی دانش از نوع جیگمشارکتی بررسی تاثیر تدریس مبتنی بر یادگیری 

 آموزان 

  1*سیده فاطمه ضیغمیان

 چکیده

فایت کبر  ساوتدریس مبتنی بر یادگیری مشارکتی از نوع جیگتاثیر  با هدف بررسی پژوهش حاضر

تمام  تحلیلی؛ از نظر تکنیکو  برد اصلی؛ کمیپژوهش از نظر راهاین انجام گرفت.  اجتماعی دانش آموزان

ش دان را جامعه آماری این پژوهشس آزمون با گروه کنترل است. پ -آزمایشی از نوع طرح پیش آزمون

روش  .دادشکیل میت 97-96 تحصیلی در سال کرمانشاه شهرمدارس ( دوم ابتدایی)دوره  ششمآموزان پایه 

نترل زمایش و کآگروه در دو  به صورت تصادفی ش آموزان انتخاب شدهو داند گیری از نوع هدفمند بونمونه

و گردید  تعیین، α=  50/0با در نظر گرفتن  (١9٨6) کوهن جدولاز  با استفاده حجم نمونه. قرار داده شدند

ه در گرو کر و پژوهشکتاب تف. نفر انتخاب شد 3٨ مجموعدر و نفر  ١9گروه برابر با هر تعداد افراد نمونه در 

 مدارس، در سنتیو در گروه کنترل با روش تدریس  ساوروش یادگیری مشارکتی از نوع جیگیش با آزما

ک عی ادراکفایت اجتمادانش آموزان، از پرسشنامه  کفایت اجتماعیجهت سنجش مورد آموزش قرار گرفت. 

ای جمع آوری هداده استفاده گردید. α=  79/0با پایایی  (2007اندرسون بوچر و همکاران ) (PSCSشده )

شان داد ننتیجه تحلیل  تحلیل شد. (ANCOVA) تحلیل کواریانس آزمونو  22v..spssشده با نرم افزار 

روش  گیریبکار ها )عضویت در گروه آزمایش وپس از تعدیل نمرات پیش آزمون، اثر عامل بین آزمودنی

کفایت  وابسته بر متغیر( ساوجیگروش  بکارگیریترل و عدم ، عضویت در گروه کنساوجیگ

کفایت دار است و باعث تفاوت بین سطح معنی(  F(3٨،١)=١2/6،  2η Partial 05/0<=P=6٨9/0)اجتماعی

نی بر ریس مبتیافته تحقیق حاضر ضرورت توجه به تدشود. در دو گروه کنترل و گروه آزمایش می اجتماعی

 نماید.و اثرات مثبت آن در مدارس را آشکار می یادگیری مشارکتی

 ژوهشپ، تفکر و ، دانش آموزانکفایت اجتماعی، ساوروش جیگ، یادگیری مشارکتی های کلیدی:واژه

                                                           
 کارشناسی ارشد تحقیقات آموزشی، گروه علوم تربیتی، دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی، دانشگاه محقق اردبیلی، اردبیل، ایران .  1

 Email: fzaegamean@gmail.comه علوم تربیتیدانشکده علوم تربیتی و روانشناسی، گرو*نویسنده مسئول مکاتبات: اردبیل، دانشگاه محقق اردبیلی، 

72-12 صفحات،  97بهار و تابستان  9شماره  جامعه شناسی آموزش و پرورش  
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و بر کفایت اجتماعی دانش آموزانسابررسی تاثیر تدریس مبتنی بر یادگیری مشارکتی از نوع جیگ  
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 مقدمه

 هایتربیت انساان و فرد جانبه همه رشد برای زمینه ایجاد پرورش و آموزش مهم وظایف و اهداف از یکی

 باه آماوزان دانش جایی کهآن از. است اجتماعی و فردی زندگی در نقش ایفای برای مسئول و کارآمد سالم،

 دارناد، ایویاژه جایگااه و آموزشی نقش نظام اهداف به دستیابی در کشور، آموزشی نظام اساسی رکن عنوان

 و آموزشای نظاام بیشاتر چاه هار و شکوفایی باروری تربیتی، و آموزشی لحاظ از جامعه از قشر این به توجه

 کردن داناش ون تردید، یکی از اهداف و وظایف آموزش و پرورش، آمادهبد. گرددمی موجب را جامعه ربیتیت

ترین هدف آن، شکوفاکردن علمی دنیای آینده است. با وجود این، مهم لاتآموزان برای پذیرفتن و درک تحو

آوردن این نیاز که چنادان بر(. ١390)کدیور،  های متعالی استآموزان و پرورش ارزشکامل شخصیت دانش

های علمی، عقلی هایی است که بر یافتهکارگیری شیوه آسان نیست، مستلزم گسترش آموزش و پرورش و به

ای به کیفیت و کارآیی نیاز جامعه را تربیت کند. آینده هر جامعه و اصولی مبتنی باشد تا افراد متخصصِ مورد

دهی نظام آموزش و پرورش هر کشور به شناخت عوامال مارثر آموزش و پرورش آن جامعه بستگی دارد و باز

)عباسای اصال، ساعدی پاور، اسادزاده،  های نوین تدریس وابسته استدر کیفیت تدریس و استفاده از شیوه

هاای اصالی و مهام رشااد انااسان تعامل با خانواده، همسالان و دیگر افاراد، از بخاش(. علاوه بر این ١395

نی است. کفایت اجتماعی در دوران کودکی و نوجوانی یکای از موضااوعات بحااث بخاصوص در دوران نوجوا

اناد. پژوهشاگران کفایاات وم اجتماعی اخیراً به آن پرداختهانگیاز است که متخصصان علم روان شناسی و عل

مااوارد متاارادف بااا شااناختی و حتاای در برخاای  ساازگاری رواناجتماعی را به عنوان بخش مهمای از 

 ای باارای رشاادکفایاات اجتماااعی پایااه (.20١5، ١)لیاانوس گیرنادشناختی در نظار مای ری روانسازگا

 ای پیاماادهای مطلااوب از قبیاال اعتماااد بااه نفااس، رفاااه اجتماااعی، کیفیاات دوسااتی،مجموعااه

 (.20١0، 2لی )چنگ، پذیری جنسی و پذیرش توسط همسالان است مسئولیت

کفایت اجتماعی، عموما به عنوان توانایی دستیابی باه موفقیات در روابااط اجتماااعی و ف بر اساس تعری

 4طبق نظار باارت، اوبرادوویااک، لانااگ و ماسااتن (.200٨، 3)چن، فرنچ شودتعااملات بین فردی اطلاق می

عی از روابط اصلی عملکرد مربوط به سالامت و رشاد اجتماا یکفایت اجتماعی به عنوان یک مرلفه( 200٨)

ها و تعاملات اجتماعی با همسالان در سانین مدرسااه، ساااخت شاابکه اجتمااعی، اولیه با مراقبان، تا بازی

هاای اجتمااعی فارد باار توانااایی او در باازی کاردن، روابط دوستانه صمیمی و رابطه عاشقانه است. مهارت

گاذارد. کفایات اجتمااعی موجاب تاثیر میهای تفریحی در طول زندگی یادگیری، کار و مشارکت در فعالیت

کیاا، درتاا ،  زاهادی) شااودهای اجتماعی آزار دهناده مایتقویت و پذیرش اجتماعی و اجتناب از موقعیت

های اصالی بینی کنندههای مربوط به کفایت اجتماعی یکای از پیشرشد مهارت (.١392باقری و ایرانمنش، 

                                                           
١ Lianos 
2 Cheung, Lee 

3 Chen, french 
4 Burt, Obradovic, Long, Masten 
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 شودحال و آینده در نظر گرفته می رفتار ماوثر اجتمااعی در زماان موفقیت تحصیلی و اجتماعی نوجوانان و

 (.20١2، ١رانتانن، اریکسون و نمینن)

 3ریادل، هااگکول و باوهلین( و 200١) 2گرشامن، ساوگای و هاورنرچاون ی هامپژوهشگران و متخصصین

رلفه اصلی این سازه این تاوان گفت ماناد. مایهای مختلفی تعریف کرده، کفایت اجتماعی را به شیوه(١997)

نگهداری روابط اجتمااعی ساازنده باا افاراد  شود و در ایجااد واست که کودک یا نوجوان درگیر رفتار جامعه 

شاود کاه ای از رفتارهاایی اطالاق مایکفایت اجتماعی اصطلاحی است کاه باه مجموعااه .دیگر موفق باشد

تواناد باازنمود خلاق و شاود. کفایات اجتمااعی مایموجب افزایش میزان و کیفیت روابط اجتماعی فرد مای

، 4هوجونساکی )میساال، اجتمااعی باشااد خوی اجتماعی و تواناایی فارد از لاذت باردن و رضاایت از رواباط

اطات موفق و ماوثر فارد، اجتماعی را تعاملات و ارتبکفایت ( 200١) 5هالبرساتاد، دنهاام و داناسمور(. 200٨

کنناد. از ها در تعاملات اجتماعی تعریاف مایباه ارتباطاات دیگاران و مدیریت هیجان یی مناسابپاساخگو

ها مهارت تجرباه کاردن و بیاان کردن هیجاناات و تشاخیص هیجاان دیگاران نقااش محااوری در نظر آن

و  ای پویااکند که کفایت اجتمااعی پدیادهبیان می( 2006) 6ریچادسون .کنادکفایات اجتمااعی ایجااد مای

کند. در ایان فرایناد های اجتماعی تحقق پیدا میدر تعاملات فردی و مقایسه مهارتی دارای ساختار است که

های خود با گاروه همساالان زمیناه رشاد رفتارهاا و رواباط اجتمااعی سازی توانایی پویاا، افاراد باا همانناد

 .کنندگاران را ایجاد میخویش باا دی

تماعی و گسترش آن در سنین کودکی و نوجوانی باه درک بهتار این سازه مروری بر سیر رشد کفایت اج

 هاای درونای شناختی فارد باراعی باه برخای فراینادها و سااختکمک خواهد کرد. رشد سازه کفایت اجتم

آمیز با دیگران و تاشکیل دادن روابط اجتمااعی  هایش در تعامل موفقیتگردد. یعنی تصور فرد از تواناییمی

-در طاول دوره کودکی میانه، تواناایی خاود .یدار و محکم، یکی از فرایندهای رشد کفایت اجتماعی اساتپا

ظهور ساختارهای پیچیده شناختی  شود. افازایش تاوانش شاناختی وارزیابی کودکان دچار تغییر اساسی می

از طریق دسترسی به منابع شخص از خود  گیاری تاصویر انجامد کاه منجار باه شاکلبه دو تغییر عمده می

هاای تغییار اول اینکاه کاودک ظرفیات مقایساه(. 200١، 7کول، جااکز و ماشاامن) شودجدید اطلاعاتی می

دوم اینکااه  .شاودمقایسه با دیگاران مشاتاق مای کند و نسبت به قضاوت رفتار خود دراجتماعی را پیدا می

-بینند در نظر بگیرد، به عبارتی به یک خودپندارهمی همانگونه که دیگران او راا تواناد خاودش رکاودک مای
 شودگیری ادراک فارد از کفایت اجتماعی می ین تغییرات در نهایت منجر به شکلا آید.اجتماعی نائل می ی

 (.١99٨، ٨)نیکولز، میلر

                                                           
١ Rantanen, Eriksson, Nieminen 
2 Gresham, Sugai, Horner 

3 Rydell, Hagekull, Bohlin 
4 Missall, Hojnoski 

5 Halberstadt, Denham, Dunsmore 
6 Richardson 

7 Cole, jacuez, maschman 
٨ Nicolls, miller 
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-تر ماینهبینا در طول عبور از مرحله کودکی به نوجوانی، ادراک فرد از توانایی های اجتماعی خود، واقع 
در ماورد (. 200١)کاول و همکااران،  های فرد اساتشود و بیشتر بر اساس ادراک ارزیابی دیگران از توانایی

یاابی، میازان دوستان و یکی از هایی چون موفقیت در دوساتکفایت اجتماعی، کودک خود را براساس ملاک

در نوجاوانی،  (.١996، ١)هارتر، ویتسل کننادیاا در کالاس باودن، ارزیاابی ماافراد مهم در گروه هماسالان ی

بایاد، و ذهنی با خودپنداره افزایش می هاای اجتمااعی و اشاتغالعوامل دیگری همچون خودآگاهی، مقایسه

شود. ساخت و اساتحکام نسابی ادراکاات این در حالی اسات کاه عازت نفاس آسایب پاذیر و شاکننده می

های مربوط باه رشد مهارت)همان منبع(.  گیردیان دوره رشادی شاکل میفاردی از کفایات اجتمااعی در ا

های اجتماعی است، موجب ارتقای آگاهی افراد از خود و رشاد کفایت اجتمااعی کاه حاصال از خاود ارزیابی

های اجتماعی تاثیرات بعدی مهمی های حاصل از خود ارزیابیشود. کفایتناوعی خاود انگااره اجتمااعی می

 (.20١5، 2فیفر ،جانکوسکی) های موثر اجتماعی داردآگاهی و مهارتیاابی، خاود ر هویاتد

فایات در سبب شناسی مسائل نوجوانان نقش مهمی برای کفایت اجتماعی قائال شاده انااد، نقااص در ک

 انی،ت رواجتماعی در نوجوانان موجب آسیب پذیری آنان نسبت به فشارهای بیرونی و درونای شاده و مشکلا

در ( ١39١) یبوگر و بیان به طور مثال رحیمیاان(. 20١5لیانوس، ) اجتماعی و رفتاری را در پی خواهد داشت

بیرساتان دپژوهشی بر روی فراوانی اختلالات رفتاری در نوجوانان مشغول به تحصیل در مقطاع راهنماایی و 

د کاه از باشادرصاد مای 5موز بیش از گزارش کردند که درصد فروانی اختلالات رفتاری در نوجوانان دانش آ

صد(، اخاتلال در 6/5ای )رفتار مقابلهدرصد(،  ٨/5) توان به اخاتلال جاسمانیجمله این مشکلات رفتاری می

ضاطرابی درصد( و اختلالات ا 5درصد( بایش فعالی و نقص توجه ) 2/5درصد(، اختلال عاطفی ) 2/5سلوک )

رخای بکاه  مرباوط به ماوارد ماورد توجاه باالینی اسات، در حاالیآمار ذکر شاده . درصد( اشاره کرد 2/4)

تا  3رند و درصد نوجوانان مشکلات روانی اجتماعی دا 30تا  20متخصصین بهداشت روانی اظهار نمودند کاه 

ر ایان دهااد کاه اکثاهاا نشاان مایپژوهششوند. درصد آنان دچاار اخاتلال روانای و رفتاری شدید می ١2

ت ص در کفایی کافی شناختی، هیجانی، انگیزشی و رفتاری ندارناد و هماین امار موجب نقنوجوانان مهارتها

د شاواجتماعی شده و منجر به تجربه طرد از سوی همسالان، مشاکلات تحصایلی، اجتمااعی و رفتااری مای

 (.١39١)یاراحمدیان، 

ودکرده اسات، یاادگیری های فعالی که امروزه توجه صاحبنظران تعلیم و تربیت را متوجه خروشیکی از 

در عصر حاضر یادگیری سنتی که سالیان متمادی است نظام آموزش و پرورش ما را احاطاه  .مشارکتی است

-دلیل بسیاری از آفاتبه باور کارشناسان آموزان و معلمان نیست.  کرده است دیگر جوابگوی نیازهای دانش
های زیاادی از ایان که هرساله خسارت استری های یادگیآموزان، کاربرد نامناسب روشهای تحصیلی دانش

، آن دساته داده شودآموزان آموزش طور منظم کار کردن به دانش شود. اگر بهحیث متوجه فرد و جامعه می

راحتی  دهد با گروه وسیعی از افراد کلاس یا خار  از کلاس بههای اجتماعی را که به آنها امکان میاز مهارت

های حاکم بر جهاان نشاان های درسی نظامکنند. مطالعه فرهنگ حاکم بر برنامهمی کار یا بازی کنند، کسب

                                                           
١ Harter, Whitesell 
2 Jankowski, Pfeifer 
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 جامعه شناسی آموزش و پرورش

١۶ 

 

آماوزان را برداری و سازگاری است؛ یعنی معلماان، داناشدهد که فرهنگ غالب بسیاری از مدارس، نسخهمی

کنند ا میآموزان نقش یادگیرنده غیرفعال و غیر پرسشگر را ایفدهند، دانشکنترل کرده و نظم را افزایش می

)خاالق  ها، الگویی غیر منعطف با یادگیری محدود استاستفاده در بسیاری از کلاس و الگوهای آموزش مورد

  (.١394خواه، رضایی شریف، زاهدبابلان، هاشمی، 

دهاد کاه درزمینه یاادگیری مشاارکتی نشاان مای( ١9٨0) ١شده توسط شاران و اسلاوین مطالعات انجام

معتقد است روش یادگیری مشارکتی ( ١9٨0)شاران . ز رویکردهای سنتی بیشتر استاثربخشی این رویکرد ا

مطالعاه را  مندی به مدرسه و موضوعات ماورد شود و علاقهمنجر به رفتارهای مثبت در ارتباط با مدرسه می

بیاانگر ( 20١0) 2میلایس هاینتایج پژوهش .گرددآموزان میباعث بالا رفتن استقلال دانش دهد وافزایش می

آن است که یادگیری مشارکتی موجب افزایش اعتماد و احتارام متقابال، کااهش اضاطراب، افازایش داناش 

فراشناختی و افزایش حرمت خود و انگیزه یادگیری شده است. نتایج دیگر اجرای روش یاادگیری مشاارکتی 

و دقت، افازایش میازان  وجه( نشان دهنده افزایش ت١390( و لواسانی )١394خالق خواه و همکاران )توسط 

در اثر کاربست روش یادگیری مشارکتی  وتحلیل و قضاوت در اطلاعات علمی یادسپاری، درک و فهم، تجزیه

مادارس شاهر آساتین  هایاستفاده کلاس میلادی مورد ١970الگوی یادگیری مشارکتی در اوایل دهه است.

 . (20١0، 3)ترستون تگزاس در ایالات متحد آمریکا قرار گرفت

منظور دستیابی به هدفی مشاخص و بارای  آموزان بهیادگیری مشارکتی الگویی از آموزش است که دانش

در یادگیری مشارکتی، (. ١3٨3)آقایاری،  کننداجرای کامل یک وظیفه محوله با یکدیگر، در آن همکاری می

و همکااران،  4)دایساون کننادهمه افراد مشارکت دارند و به دیگران در تکمیال یاادگیری خاود اعتمااد مای

ساو به دلیل مشارکت یادگیری مشارکتی انواعی دارد که در این پژوهش از یادگیری مشارکتی جیگ(. 2004

ابداع شده است.  ساو توسط الیوت آرنسونالگوی جیگ. شده است تر استفادههای بزرگآموزان در گروه دانش

ی که موظف به یادگیری آن هستند، مهاارت کامال باه آموزان در بخشی از موضوعات درس با این الگو دانش

 سااو باهدر الگاوی جیاگد. آموزنهای خود را به سایر اعضای گروه خود میآورند و سپس آموخته دست می

شاوند. پاس از آن هرکادام از بندی می فصل از کتاب درسی گروه آموزان برای مطالعه یکطورمعمول، دانش

کند و مسئول آموزش آن قسمت به سایر اعضاای گاروه مطالعه می فصل را ها یک قسمت از ایناعضای گروه

  .شودخود می

شاد، اعالام  بر اساس تحقیقاتی که در ایالت تگزاس آمریکا در سه مدرسه پسرانه انجاام  (2002) 5هارمان

ناادار ای مع گوناه های پایه سوم و چهارم و پانجم مادارس باهساو در کلاسکرد که استفاده از الگوی جیگ

هاا کاساته بار آن سبب ایجاد حس صمیمیت و همکاری بیشتر در میان کودکان شده و از رفتارهای خشونت

های دیگار افازایش نشاان داده درصد نسبت به کلاس ١5تا ا هاست. همچنین میزان یادگیری در این کلاس
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و بر کفایت اجتماعی دانش آموزانسابررسی تاثیر تدریس مبتنی بر یادگیری مشارکتی از نوع جیگ  

 

١٧ 

 

آمریکا انجاام داد، نتیجاه گرفات در مدارس ابتدایی ایالت پنسیلوانیای ( 20١١) ١از تحقیقاتی که اروین. است

ها، تأثیر های نژادی و وضعیت اقتصادی خانوادهنظر از تفاوتساو در این مدارس صرفکه کاربرد الگوی جیگ

 2(. رابارت١3٨3)باه نقال از آقایااری،  آماوزان داردمعنادار در افزایش قوای خلاقه و میزان یاادگیری داناش

هاای موفاق در ابعااد مختلاف که پیشین نزدیک به سه دهه است ساوکند که روش جیگ می( بیان 2007)

آماوزان آموزان دارد و به استقلال داناشتعلیم و تربیت، ایجاد انگیزش، استقلال و افزایش یادگیری در دانش

نشان داد که مشاارکت ( ١3٨٨)نتایج تحقیق سفیری و صادقی  کند. برای انجام درست تکالیفشان کمک می

  .آموزان ارتباط معنادار داردی دانشبا خودپنداره

ثبتی بر های یادگیری مشارکتی تاثیر م( نشان داد که روش١395همکاران ) نتایج پژوهش عباسی اصل و

نشان ( ١39١) نتایج پژوهش استوار، غلام آزاد و مصرآبادی های اجتماعی دانش آموزان دارد. پرورش مهارت

رفت در مقایسه با آموزش مرسوم تاأثیر بیشاتری بار پیشا STAD عداد که آموزش به روش مشارکتی از نو

نگیزشی و اهای شناختی و تواند بر رشد مهارتهای شناختی و انگیزشی دارد و کاربست این شیوه میشاخص

( ١3٨3)یانی نتایج تحقیق نیسی، تجاریان و شایخ .های آموزش انفرادی تأثیرگذار باشدزبانی نسبت به شیوه

شاارکتی معملکرد تحصیلی، انگیزه پیشرفت و خودپنداره گروه آزمایش که با شایوه یاادگیری  داد کهنشان 

ا ت باین آنهاآموزش دیده بودند نسبت به گروه گواه که با شیوه سنتی آموزش دیده بودند بیشتر است و تفاو

س و شرایط س درتوان گفت که جو کلامی های مذکورپژوهشدار است. با توجه به نتایج ازلحاظ آماری معنی

 اشادکنناده ب آماوزان تعیاین تواند برای انگیازش تحصایلی داناشتوجهی می قابل درونی مدرسه به میزان

 (.١3٨6)کاوسیان و همکاران، 

ان خاود آموز نشان داد که معلم برای افزایش سطح علاقه و انگیزش دانش( ١392نتایج تحقیق حبیبی ) 

وش رد سعی کند شرایط آموزشگاهی را بهباود ببخشاد و کیفیات های درسی، باینسبت به یادگیری موضوع

ر خواهاد آموزشی خود را افزایش دهد تا به موفقیت دست یابد و این امر با روش مشارکتی در آماوزش میسا

اناد باعاث تونشان داد که استفاده از روش مشارکتی می( ١39١)نتایج تحقیق فلاحی، فرهادی و قاضی  .بود

باه ماوارد  با نظر .نی دانشجویان شود و فرصتی برای افزایش کیفیت آموزش به دست آوردافزایش انگیزه درو

رس دانش توجهی از مشکلات انگیزشی و استقلال در کلاس د با توجه به اینکه بخش قابلمذکور و همچنین 

یی در اهاآموزان مربوط به اکتساب و کاربرد راهبردهای مشارکتی است و از سوی دیگار مطالعاات و بررسای

ه اسات، آموزان صورت نگرفتا دانش کفایت اجتماعیساو بر میزان رابطه با اثربخشی آموزش مشارکتی جیگ

یات کفاسااو بار پژوهش حاضر در پی پاسخگویی به این سرال اساسی است که آیا یادگیری مشارکتی جیاگ

 ید. از اینرو فرضیه زیر مطرح و بررسی گرداست یا نه؟  مرثرآموزان  دانش اجتماعی

یاد و ساجیگ روش یادگیری مشارکتی از نوع را با تفکر و پژوهشآموزانی که درس دانش  کفایت اجتماعی"

 ."آموزندهای تدریس مرسوم در مدارس میآموزانی است که این درس را با شیوهگیرند، متفاوت از دانشمی
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 جامعه شناسی آموزش و پرورش

١٨ 

 

 شناسیروش 

صمیم تیربنایی: ی زی: کمی؛ از نظر پارادایم و فلسفهاین تحقیق از نظر هدف: کاربردی؛ از نظر راهبرد اصل

نیاک از نظار تک ها: تمام آزمایشی با گروه کنتارل و انتسااب تصاادفی؛گرا و آینده نگر؛ از نظر گردآوری داده

مااری ی آجامعاه آزمون با گاروه کنتارل اسات. –آزمون و پس  –تحلیلی: تمام آزمایشی از نوع طرح پیش 

 السادر  شاهر کرمانشااهناحیاه یاک مادارس  )دوره دوم ابتادایی( ششمپایه  آموزان تحقیق حاضر را دانش

بود و دانش آموزان انتخاب شده باه دو  مندز نوع هدفاگیری داد. روش نمونهمی تشکیل 97-١396تحصیلی 

 لروه کنتارگروه تقسیم شده و به صورت تصادفی یک گروه به عنوان گروه آزمایشی و گروه دیگر به عنوان گ

گردید  عیینت، α=  50/0با در نظر گرفتن  (١9٨6) کوهن جدولاز  با استفاده حجم نمونه .در نظر گرفته شد

تفکر کر است کتاب لازم به ذ. نفر انتخاب شد 3٨ مجموعدر و نفر  ١9گروه برابر با هر تعداد افراد نمونه در و 

 ر گرفته شد. برای مطالعه حاضر در نظ دوره دوم ابتدایی ششمپایه  و پژوهش

کتی از یادگیری مشارجلسه، در گروه آزمایش با روش  7در طول  ساعت ١4برای اجرای آموزش، به مدت 

 اعیمطالعاات اجتمابه ارائاه آماوزش درس  سنتی و مرسومو در گروه کنترل با روش تدریس ساو نوع جیگ

 ،ره آموزشایماد و پاس از اجارای دوآ پیش آزمون به عمل هر دو گروهاقدام گردید. قبل از ارائه آموزش، در 

ب بارای باه ترتیا 2Oو  1Oبرای انتساب تصادفی و  Rنمادهای  اگرپس آزمون در بین دو گروه اجرا گردید. 

رای پیش ببه ترتیب  '2Oو  '1Oآزمون دو گروه آزمایشی و کنترل مورد استفاده قرار گیرد و  –نمایش  پس 

ادگیری یا ی عمل آزمایشی)ارائه آماوزش باهرای نمایش مداخلهب *xآزمون دو گروه آزمایشی و کنترل و  –

رت معمول ه صوبرای نمایش عمل انجام شده در گروه کنترل )ارائه آموزش ب x( و ساومشارکتی از نوع جیگ

  د.و مرسوم( به کار رو

مشارکتی باه ی است؛ که با استفاده از الگوی تدریس ، تدریسساوجیگروش منظور محقق در این تحقیق 

گروه آزمایش که مشتمل ساو به طور خلاصه به این صورت است که : روش جیگآموزش پرداخته شده است. 

در هر گروه هر یک از افراد بخشای از کاار یاا موضاوع را  شدند. نفره تقسیم 6های به گروه نفر بودند  ١٨بر 

می نمودند  تلاش مطلب یادگیری و فهم در بحث بهسپس گروه متشکل از افراد  فت. گربرای مطالعه برعهده 

 از داناش آماوزان کفایت اجتماعیسطح  گیریاندازه برایدادند. بقیه افراد ارائه می به را یادگیری ماحصل و

اده اساتف (2007اندرساون باوچر و همکااران ) (PSCSکفایت اجتماعی ادراک شاده ) استاندارد پرسشنامه

ایان پرسشانامه درجه ای تنظیم شده است.   5گویه است و در طیف لیکرت  6این پرسشنامه دارای  گردید.

سااله منطقاه جغرافیاایی میدوسااترن ایااالات متحااده  ١٨تاا  6آموزان  از دانش نفری 927در یک نمونه 

ملی یاک عامال کلای تحلیل عااو  هنجاریابی شده است( 2007)توساط اندرساون بوچر، لاچینی وآموروس 

. در داخال کشاور نیاز در بینای کاردها را پیشدرصد واریانس گویه 36/6١کفایت اجتماعی را نشان داد که 

باه دسات  90/0( روایی محتوایی و سازه ابزار تایید شده و پایایی آن برابر باا ١394مطالعه رنجبر و حاجلو )

به دست آماد.  α= 79/0ستفاده از ضریب آلفای کرونباخ در تحقیق حاضر نیز پایایی کلی ابزار با ا آمده است.

تحلیال کواریاانس  اساتفاده از آزماونو باا  22v..spssهاای جماع آوری شاده باا نارم افازار در نهایت داده

(ANCOVA) .لازم به ذکر است جهت رعایت ملاحظاات اخلاقای، اقاداماتی از جملاه  تجزیه و تحلیل شد
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و بر کفایت اجتماعی دانش آموزانسابررسی تاثیر تدریس مبتنی بر یادگیری مشارکتی از نوع جیگ  

 

١٩ 

 

داناش رکت کنندگان جهت شرکت در تحقیق، محرماناه مانادن اساامی شمدیریت مدرسه و اخذ رضایت از 

 و در دسترس بودن محقق جهت پاسخگویی به سرالات، انجام شد. آموزان
 

 هایافته

رار داده قاو باه صاورت تصاادفی دانش آموزان نمونه گیری شده به نسبت برابر در دو گروه آزمایشی و گواه 

( تشاکیل فرن ١9) درصد 50( و گروه گواه نیز از نفر ١9) درصد 50ز شدند. به این معنی که گروه آزمایش ا

داناش  یکفایت اجتماعسنجش به  (PSCSکفایت اجتماعی ادراک شده ) با استفاده از پرسشنامه شده بود.

ه آن در اطلاعاات مرباوط با کهدو گروه کنترل و آزمایش در پیش آزمون و پس آزمون اقدام گردید  آموزان

 ارائه شده است. 2و  ١های و شکل ١جدول 
 اوسوش جیگردر دو گروه آزمایش و کنترل قبل و بعد از به کار گیری  کفایت اجتماعی دانش آموزان: مقایسه میانگین ١جدول

 گروه متغیر
 بعد از مداخله قبل از مداخله

 میانگین و انحراف معیار میانگین و انحراف معیار

دانش  کفایت اجتماعی

 آموزان

 7٨/7±9١/3٨ ١7/6±64/34 آزمایش گروه

 ١١/9±٨١/29 59/6±90/30 گروه کنترل

 

رل در پیش آزماون در گاروه کنتا متغیر کفایت اجتماعیمیانگین ملاحظه می گردد که  ١طبق جدول 

در  تغیار کفایات اجتمااعیاست. همچنین میانگین م( ±١7/6) 64/34و در گروه آزمایش ( 59/6±) 90/30

لای کباشاد. باه طاور مای( ±7٨/7) 9١/3٨و در گروه آزمایش ( ±١١/9) ٨١/29کنترل پس آزمون در گروه 

-نتارل مایکدر گروه  از میانگین این مولفه بیشتردر گروه آزمایش در پس آزمون  کفایت اجتماعیمیانگین 
 و افزایش چشم گیرتری نسبت به گروه کنترل داشته است. باشد

ری تادریس مبتنای بار یاادگیروش  را باا تفکار و پاژوهشدرس  دانش آموزانی که کفایت اجتماعیفرضیه: 

های تادریس آموزانی است که این درس را با شایوهگیرند، متفاوت از دانشیاد میساو نوع جیگ مشارکتی از

 آموزند. در مدارس می سنتی

ون اده از آزماتفبا اسا کفایت اجتماعیدر ابتدا نرمال بودن توزیع متغیر برای تجزیه و تحلیل فرضیه مذکور، 

 ارائه شده است. 2ای بررسی گردید که نتایج آن در جدول نمونهآماری کولموگروف اسمیرنف تک
 

 در مراحل مختلفکفایت اجتماعی  : وضعیت نرمال بودن توزیع متغیر2جدول 

کفایت  

 اجتماعی

اولیه گروه 

 آزمایش

کفایت 

 اجتماعی

نهایی گروه 

 آزمایش

کفایت 

 اجتماعی

اولیه گروه 

 کنترل

کفایت 

 اجتماعی

گروه  نهایی

 کنترل

کفایت 

 اجتماعی

 اولیه 

کفایت 

 اجتماعی

 نهایی 

 3٨ 3٨ ١9 ١9 ١9 ١9 تعداد

 36/34 77/32 ٨١/29 90/30 9١/3٨ 64/34 میانگین

 ١2/٨ 57/6 ١١/9 59/6 7٨/7 ١7/6انحراف 
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 جامعه شناسی آموزش و پرورش

٢٠ 

 

 استاندارد

t ١69/0 23١/0 24١/0 244/0 ١44/0 243/0 

داری معنی

(sig) 

١5/0 09/0 ١١/0 06/0 ١٨/0 ١2/0 

 کفایات اجتمااعی داناش آماوزانتغیار مگردد نرمال بودن توزیاع مشاهده می 2طور که در جدول همان

(P>0/05در گروه )با توجّاه باه چنیندار است. با توجّه به نرمال بودن توزیع متغیر و همهای مختلف معنی 

ر دهد اثار دو یاا چناد متغیاری است که اجازه می( روشی آماANCOVAروش تحلیل کواریانس ) این که

ی ماا از باین مستقل بر متغیر وابسته مورد بررسی قرار گیرد، در حالی که اثر متغیر دیگری را حذف کرده یا

ز ا( استفاده گردیاده اسات. یکای ANCOVAبرد؛ جهت تحلیل آماری فرضیه از آزمون تحلیل کواریانس )

های یبباشد. نتیجه بررسی همگنی شهای رگرسیون میپیش نیازهای انجام تحلیل کواریانس، همگنی شیب

 آمده است. 3رگرسیون در جدول 
 های رگرسیون: وضعیت همگنی شیب3جدول 

 منبع
مجموع 

 مجذورها
 درجه آزادی

مجذور 

 میانگین
F 

داری معنی

(sig) 

 00/0 67/١ 99/١2٨ ١5 76/١٨65 تمقدار ثاب

 02/0 ١2/6 60/342 ١ 2١/343 گروه

 ١١/0 ٨6/١ 23/١2١ ٨ ١2/924 عملکرد اولیه

 966/0 ١97/0 3١/١١ 5 04/59 گروه * عملکرد اولیه

 

مااعی گردد تعامل بین متغیر تصادفی کمکای )ساطح کفایات اجتمشاهده می 3که در جدول  طورهمان

اسات. اگار ایان  شادهیبررسای متغیر مستقل( و  متغیر گروه )آزمایشی یا کنترل( دانش آموزان قبل از اجر

ن ه تحلیل نشااهای رگرسیون داده وجود ندارد. در اینجا نتیجآماری معنادار باشد، همگنی شیب ازنظرتعامل 

 انسیارواکوشرایط انجام آزماون تحلیال  نیبنابرا( و sig=966/0<05/0داده است که تعامل معنادار نیست )

عایات ایان ربرابری واریانس خطاست. برای پی بردن به  انسیکووارمهیا است. شرط دیگر دیگر انجام تحلیل 

 گزارش گردیده است. 4مفروضه از آزمون لون استفاده گردید که نتیجه آن در جدول 
 

 : وضعیت برابری واریانس خطا در آزمون لون4جدول 

F  دمعنی 2ی آزادی درجه 1درجه آزادی( اریsig) 

467/29 ١5 22 069/0 

 

(، ساطح sig=069/0<05/0گردد، در مورد متغیر کفایت اجتماعی دانش آماوزان )که ملاحظه می طورهمان

 زمایشای وآاست. بنابراین واریانس خطای این متغیر در بین هار دو گاروه  05/0تر از بزرگ Fخطای آماری 

اریانس وعایت برابری ربا توجّه به  ها وجود ندارد.دار بین آنمعنی برابر بوده و از این حیث تفاوت باهم کنترل

 است.  شده پرداختهی کفایت اجتماعی به بررسی تحلیل شده مشاهدهخطای 
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و بر کفایت اجتماعی دانش آموزانسابررسی تاثیر تدریس مبتنی بر یادگیری مشارکتی از نوع جیگ  

 

٢١ 

 

 جهت بررسی عملکرد تحصیلی دانش آموزان  انسیکووار: تحلیل 5جدول 

 SS df MS F sig 2η منبع

 95١/0 00/0 39/3٨6 23/26045 ١ 43/26049 همپراش 

 3٨7/0 ١١/0 ٨6/١ 23/١2١ ٨ ١2/924 عملکرد اولیه

 6٨9/0 02/0 "١2/6 60/342 ١ 2١/343 گروه

 - - - 39/67 22 42/١3٨7 خطا

 - - - - 3٨ 00/342١ کل

 .05/0ی در سطح دارینمع"

( باا آزماونشیپفی کمکی )دهد که متغیر تصادملاحظه می گردد، نتیجه تحلیل نشان می 5طبق جدول 

(. علاوه بر ایان پاس از  F(3٨،٨)=١/٨6،  2η Partial 05/0>=P=3٨7/0دار ندارد )متغیر وابسته رابطه معنی

اساتفاده از روش  ها )عضویت در گاروه آزماایش وعامل بین آزمودنی داریمعن، اثر آزمونشیپتعدیل نمرات 

ت اجتماعی ساو ( بر متغیر وابسته سطح کفایاو، عضویت در گروه کنترل و عدم استفاده از روش جیگسجیگ

شاود مای است و باعث تفاوت بین سطح کفایت اجتماعی دانش آموزان گروه کنترل و گروه آزمایش داریمعن

(6٨9/0=2η Partial 05/0<=P  ،١2/6=(3٨،١)F  به بیان ساده .)کفایات  کاهنیافرض صفر مبنی بار  کهنیا

-گیرند، متفاوت از دانشساو یاد میآموزانی که دروس کتاب تفکر و پژوهش را با روش جیگاجتماعی دانش
و فارض  شاودیمرد آموزناد، وم در مادارس میهای تادریس مرساآموزانی نیست که این درس را باا شایوه

  گردد.پژوهشی تایید می
 کفایت اجتماعی گروه آزمایش و گروه کنترل شدهلیتعد: میانگین 6جدول 

 خطای استاندارد میانگین گروه
 درصد 95سطح اطمینان 

 حد بالا حد پایین

 00/43 00/٨ 7٨/7 9١/3٨ گروه آزمایش

 00/34 00/7 ١١/9 ٨١/29 گروه کنترل

 

گاروه  نشاان مای دهاد شادهلیتعدت میاانگین توان بیان کرد که نمارامی 6همچنین با توجه به جدول 

که با روش  ( در مقایسه با گروه کنترل9١/3٨اند )ساو آموزش دریافت کردهآزمایش که با روش تدریس جیگ

باه اشاند. ب(، در کفایت اجتماعی دارای میانگین باالاتری مای٨١/29اند )تدریس عادی آموزش دریافت کرده

کفایات  بار  سااوبا متد مشارکتی از نوع جیاگ آماری، نشان داد آموزشطور خلاصه نتیجه تجزیه و تحلیل 

 شود.آنان می اجتماعی دانش آموزان موثر است و باعث افزایش کفایت اجتماعی
 

 گیرینتیجهبحث و 

آماوزانی کاه دانش کفایت اجتماعیبین  کهپژوهش حاضر مبنی بر این یفرضیه ی تجزیه و تحلیلجهینت

گیرناد، متفااوت از ساو یااد میی ششم را با روش یادگیری مشارکتی از نوع جیگش پایهکتاب تفکر و پژوه

آموزند، نشان داد؛ دانش آموزان های تدریس مرسوم در مدارس میآموزانی است که این درس را با شیوهدانش

رل کاه باا روش اند در مقایسه با دانش آموزان گاروه کنتاساو آموزش دریافت کردهگروه آزمایش که با جیگ

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 ia
se

-jr
n.

ir 
at

 8
:5

6 
+

04
30

 o
n 

S
at

ur
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
15

th
 2

01
8

http://iase-jrn.ir/article-1-339-fa.html


 جامعه شناسی آموزش و پرورش

٢٢ 

 

باشاند. ایان یافتاه باا اند، در کفایت اجتماعی دارای میانگین بالاتری میتدریس عادی آموزش دریافت کرده

(، پریشاانی، میرشااه جعفاری و عابادی ١395(، عباسی اصل و همکااران )١3٨5های رضوان )نتایج پژوهش

(، میلاایس 2004فیشاار و شاااچر ) (،200١) ١(، میاادگلی و اردن١39١(، فلاحاای، فرهااادی و قاضاای )١390)

( و خاالق خاواه و همکااران ١39١(، استوار و همکااران )١3٨٨(، سفیری و صادقی )2007(، رابرت )20١0)

هاای تادریس کارآمادی روشاناد کاه ( همخوان و همسو است. تمامی تحقیقات ماذکور نشاان داده١394)

ها با نتیجاه پاژوهش حاضار نتیجه این پژوهش های غیرفعال است؛ بنابراین،مشارکتی و فعال بیشتر از روش

آموزانی که با روش مشاارکتی  آمده از این پژوهش نیز نشان داد دانش دست زیرا نتایج به .کاملاً همسو است

کفایات اجتمااعی اند، در دیده بینند، نسبت به گروه کنترل که با روش سنتی آموزش ساو، آموزش میجیگ

جای توجه  ساو، بهآموزان گروه مشارکتی جیگ دانشتوان گفت این یافته می وضعیت بهتری دارند. در تبیین

انگیاز  پردازند که چاالش کنند و به حل مسائلی میبه خوشایند کردن معلم، روی کنجکاوی خود تمرکز می

 ساو به دلیل همکاری بین داناشروند چون در یادگیری مشارکتی جیگباشد و کمتر سراغ تکالیف آسان می

آموز تمایل بیشتری بارای تمرکاز روی ایان  آسانی حل خواهند شد و دانش زان، مسائل درسی دشوار بهآمو

  .مسائل خواهد داشت

جتمااعی ادانشی و عاطفی و  شود، زمینه های یادگیری از طریق مشارکت ترغیب میهرگاه بیشتر فعالیت

هاای وشگیرناد. رورد تأییاد قارار مایهای گوناگون شخصیت فراگیرندگان ماخورند و جنبهبه هم پیوند می

دل رکتی متعایادگیری مشا آموزشی فردی و رقابتی در برنامه آموزشی جایگاه خاصی دارند ولی باید به وسیله

مسائول  گردند. هر یک از اعضای گروه، نه تنها مسئول یادگیری آن چیزی است که تدریس شده است، بلکه

د. نیز هست تا بدین ترتیب فضاای پیشارفت تحصایلی ایجااد شاوکمک به یادگیری سایر اعضای گروه خود 

فتاار داناش رهایی از قبیل بهتر شادن موفقیت این روش مورد تحقیق و بررسی قرار گرفته و تأثیر در زمینه

ل و ها در مدرسه، افازایش اعتمااد باه نفاس و انگیازه، دوسات داشاتن مدرساه، اساتقلاآموزان و حضور آن

رد د که وقتی دو عنصر کلیدی یعنی اهداف گروهی و مسئولیت فاردی باا هام ماودهخودتنظیمی نشان می

-یا هم کار مبآموزانی که  شود؛ و دانشاستفاده قرار گیرند، نتایج پیشرفت تحصیلی کاملاً مثبت و محرز می
 ند،ری هستهای یادگیکنند یکدیگر را دوست خواهند داشت و بیشتر دانش آموزان کلاس که دارای ناتوانایی

ید به . معلمان باکنندخود در کلاس روابط بهتری پیدا می هایدر اثر استفاده از این راهبرد با سایر همکلاسی

 آموزان فرصت دهند تا به صورت گروهی و از طریق مشارکت به یادگیری اقدام کنند.  دانش

هاای ند که در آن گروهکیادگیری از طریق مشارکت، یک قالب یا چهارچوب آموزشی را فراهم میدرواقع 

پردازناد. هادف نهاایی از کاربسات شوند و به فعالیت مایآموزی ناهمگن از سوی معلم شکل داده می دانش

های عاالی ذهنای اسات. عناصاری مانناد یابی به فعالیت ساو، دستالگوی تدریس یادگیری مشارکتی جیگ

ی اجتماعی، استقلال در انجاام تکاالیف، ها همبستگی مثبت، مسئولیت فردی، تعامل چهره به چهره، مهارت

 انگیز، انگیزه بیشتر برای یادگیری و پردازش گروهی، معلم را از سخنرانی صرف و دانش ترجیح مسائل چالش

هاایی را سازد. افزون بر این، یادگیری از طریق مشارکت فرصتهایش رها میمورد آموختهآموز را از تکرار بی

                                                           
١ Midgoli, Erdon 
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و بر کفایت اجتماعی دانش آموزانسابررسی تاثیر تدریس مبتنی بر یادگیری مشارکتی از نوع جیگ  

 

٢٣ 

 

هایی چون کارگروهی، ارتباطات، ایجاد هماهنگی اثرگاذار و گان بتوانند در موقعیتآورد که یادگیرندپدید می

  .تقسیم کار موفق شوند

ز تنهاایی معنی است. انسان ا زندگی انسان بدون همکاری و همیاری بسیار بیتوان گفت به طور کلی می

ا افاراد باوساتی کاردن و کاار آماوزان راه و رسام د یابد. مشارکت، به دانشگریزد و خود را در جمع میمی

کتی یاک روش یادگیری مشاردر واقع کند. آموزد. مشارکت، یادگیری را بسیار خوشایندتر میگوناگون را می

هاای اییآماوزان باا توانا ها، داناشهای کوچک است. در این روش، در هریک از گروهتدریس موفق در گروه

ر دبرناد. مای ناگون درک خود را نسبت به موضوع درسی بالاهای یادگیری گومتفاوت و با استفاده از فعالیت

ود. چناین شاهای گروهی بر استقلال، تشویق، تقویت و یاری همه افراد گروه اهمیت زیادی داده مایفعالیت

کدیگر باه یآموزان با  باور و اعتمادی، عامل محرک فعالیت گروه و مشوق فعالیت فردی در گروه است. دانش

ده و کنناد، پیشارفت تحصایلی را حمایات و پشاتیبانی کارند، به تشریک مساعی اقدام مایپرداز تعامل می

 گیرند. مسئولیت یادگیری یکدیگر را به عهده می

اندیشامند  ای پیشرفت و تعالی افراد آن جامعه و داشتن شاهروندانی فرهیختاه وهر جامعه آرزوی دیرینه

ی ف ازجملاه فرهنگای، اقتصاادی، اجتمااعی و سیاساهاای مختلااست و بدیهی است هر پیشرفتی در زمینه

زی صحیحی ریداشتن افرادی متفکر و خلاق است که بتوانند تصمیمات صحیح اتخاذ نمایند و برنامه مستلزم

ان گفات تاوپس به جرأت می. های آموزش و پرورش فعال و پویاستداشته باشند و این منوط به وجود نظام

متعاددی  گیرد و این مهم به عواملصحیح آموزش و پرورش جوامع نشأت میهر پیشرفتی از نظام کارآمد و 

قاد ارد. به اعتهای نوین و فعال بستگی دها و الگوهای تدریس و در جهت استفاده از روشازجمله تغییر شیوه

 فرا ترتنها به پردازند نه آموزانی که از طریق یادگیری فعال به یادگیری می کارشناسان تعلیم و تربیت دانش

ر داشاند فعالاناه بجای اینکه فقط شنونده  ها بهبرند، زیرا آن گیرند، بلکه از یادگیری لذت بیشتری هم ممی

گااهی (. ن١390)لواساانی،  داننادکنند و خود را مسئول یادگیری خاویش مایجریان یادگیری مشارکت می

ر رویکارد درساان باشاد.  گیری یاری تیجهتواند در امر نحاکم بر نظام آموزشی می اجمالی به رویکرد سنتی

ال بودن در طرفه بودن آموزش از طرف معلم، میزان انگیزش پایینی برای فعآموزان به دلیل یک سنتی دانش

ی را باه تارو به تبع آن در کفایت اجتماعی نمره پاایین های خود دارندکلاس درس و مشارکت با همکلاسی

ه متاد اناد کاطور قاطع پذیرفتاه های تجربی معلمان بهدی و پژوهشهای متما. در طی سالآورندسدت می

داناش  ای مثبت در پرورش و پیشرفت و یادگیری مفاهیم و رشد شخصایتمبتنی بر مشارکت فعالانه نتیجه

حساس عدم اآموزان داشته است. یادگیری مشارکتی پذیرش اجتماعی افراد را بهبود بخشیده و در حین اجرا 

 . دهدنفس می به ح و به فرد اعتمادقابلیت را اصلا

های اجتماعی و همادلی رسد همیاری در یادگیری مشارکتی زمینه مناسبی را برای رشد مهارتنظر میبه

آماوزان را سازد و رفتار مخلّ نظم را تا حدود زیادی کاهش و نیز احسااس مثبات داناشبا دیگران فراهم می

 .کناددهد و مسرولیت فارد را در قباال یاادگیری بیشاتر مایمی نسبت به یکدیگر و نسبت به خود افزایش

های فعال تدریس و آموزش آن به معلمان و روشن نمودن فواید فضاهای آموزشی مبتنای  بنابراین ارائه روش

آموز را در جهت کساب علام  بوده و دانش کتاب تفکر و پژوهشتواند راهگشای آموزش فعال بر مشارکت می
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ربرد آن در زندگی روزمره و احساس زیبای بودن و باهم زیستن تقویت نموده و از او انسانی برای دانستن و کا

 باه . در نهایت با توجاه باه نتاایج تحقیاق،مفید و همواره کوشا در به رشد رساندن و بالندگی اجتماع بسازد

 هاایروش از فعاالغیر و سانتی تدریس هایروش از استفاده جایبه که شودمی پیشنهاد پایه ششم معلمّان

دروس مختلاف از جملاه  در آموزانبهبود کفایت اجتماعی دانش ساو جهتیادگیری مشارکتی از جمله جیگ

 .گیرند بهره دروس کتاب تفکر و پژوهش
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 منابع

بندی داناش  یمتأثیرگذاری آموزش به روش تقس(. ١39١استوار، نگار؛ غلام آزاد، سهیلا؛ و مصرآبادی، جواد )

اضای. های شناختی، فراشناختی و عاطفی در یاادگیری درس ریهای پیشرفت بر شاخصروهآموزان به گ

 .50-29(: 3)4١آموزشی،  هایفصلنامه نوآوری

 اناشدساو در وضعیت سنتی تادریس تحول ناشی از تدریس مشارکتی از نوع جیگ(. ١3٨3)آقایاری، طیبه 

 .53-35(: ١0)3آموزشی،  هایی نوآوری آموزان پایه پنجم. فصلنامه

راناه در درس تأثیر آماوزش فعاال فناو(. ١390پریشانی، ندا؛ میرشاه جعفری، سید ابراهیم؛ و عابدی، احمد )

 .١6-١(: ١)3آموزان. مجله مطالعات آموزش و یادگیری،  شناسی بر انگیزه تحصیلی دانش زیست

یازش و لی( در افازایش انگنقش روش تدریس فعال معلمان در هندسه )با مدل ونهی(. ١392حبیبی، ملوک )

 .١05-٨04(: ١4)5یادگیری دانشآموزان دورهی ابتدایی. فصلنامه مشاوره شغلی و سازمانی، 

ی آماوزش بررسای اثربخشا (.١394خالق خواه، علی؛ رضایی شریف، علی؛ زاهد بابلان، عادل؛ هاشمی، زهرا )

جلاه . مآماوزان ابتادایی داناشساو بر خودتنظیمی و انگیزش تحصیلی یادگیری مشارکتی از نوع جیگ

 .١٨2-١54(: 69)١مطالعه آموزش و یادگیری، 

 داناش DSM IV- فراوانی اختلالات رفتاری مبتنای باار(. ١39١) ان بوگر، اسحق، بیانی، علی اصغرحیمیر

پزشاکی لمای دانااشگاه علااوم مجلاه ع(. ٨9-١3٨٨)آموزان دوره راهنمایی و متوسطه استان گلستان 

 .99-90 (:4١)١گرگان، 

سطه شهر آموزان دختر و پسر دوره متو رابطه انگیزش پیشرفت تحصیلی دانش(. بررسی ١3٨5رضوان، شیوا )

 .72-6١: (6)2های اصفهان، مجله روانشناختی و تربیتی پژوهش .اصفهان با ویژگیهای آموزشگاهی آنان

تمااعی ی پرسشانامه کفایات اجویژگیهای روانسنجی نسخه فارسا(. ١394رنجبر، محمد جواد؛ حاجلو، نادر )

 .١١2-99(: 4)٨. پژوهش های روانشناسی اجتماعی، ادراک شده در نوجوانان

وزش غیرکلامای تااثیر آما(. ١392)زاهدی کیا، حمیده، بااقری، ماسعود، درتاا ، فریبارز، ایارانمنش، رضاا 

 .45-33(: ١١)3، های روانشناسی اجتماعیآموزان دبستانی. پژوهش بر شایستگی اجتماعی دانش

 نشاگاههای علوم اجتمااعی دا مشارکت دانشجویان دختر دانشکده(. ١3٨٨سفیری، خدیجه؛  صادقی، مریم )

 .34-١(: 2)20جامعه شناسی کاربردی،  .های شهر تهران و عوامل اجتماعی مرثر بر آن

ی روش یاادگیر (. مقایساه اثربخشای ساه١395عباسی اصل، رویا؛ سعدی پور، اسماعیل؛ اسادزاده، حسان )

 .١24-١05(: ١)١١مشارکتی بر مهارت های اجتماعی دانش آموزان دختر پایه دوم راهنمایی، 

 یی تایماثار روش تادریس تغییریافتاه طارح کاارا(. ١39١)فلاحی، ابراهیم؛ فرهادی، علی؛ و قاضی، شیرین 

(TED )کی لرساتان. تحصایلی دانشاجویان دانشاگاه علاوم پزشا و سخنرانی بر رضایتمندی و عملکرد

 .7-١2(: ١)١ فصلنامه آموزش پزشکی،

(. ١3٨6ولی اله ) کاوسیان، جواد؛ فراهانی، محمدتقی؛ کدیور، پروین؛ هومن، عباس؛ شهرآرای، مهرناز؛ و فرزاد،

 ر ساالدآموزان دختر و پسر دبیرستانهای سراسر کشاور  مطالعه عوامل موثر بر انگیزش تحصیلی دانش

 .١0٨-٨5(: ٨)2تبریز،  علمی پژوهشی روانشناسی دانشگاه هفصلنام .. ٨4-٨3تحصیلی 
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 ، تهران: انتشارات سمت.چاپ سیزدهم، روانشناسی تربیتی(. ١390. )کدیور، پروین

طلبی.  بررسی اثربخشی روش یادگیری مشارکتی بر اضطراب ریاضی و رفتار کمک(. ١390)لواسانی، مسعود 

 .4١١-397(: 4)١5، مجله روانشناسی

ش سنتی بر اثرات یادگیری مشارکتی و آموز(. ١3٨3دالکاظم؛ تجاریان، بهمن؛ و شیخیانی، محمد )نیسی، عب

ه نظری آموزان سال دوم متوسط عملکرد تحصیلی، یادگیری مطالب، انگیزه پیشرفت و خودپنداره دانش

 .44-25(: 4)١١مجلهی علوم تربیتی و روانشناسی، .شهر بوشهر

مت عماومی نوجواناان از طریاق اجتماعی و سالا-های فردی رتقای توانمندیا(. ١39١) یاراحمدیان، نسرین

 .2٨٨-279(: 6)3 افزایش کفایت اجتماعی آنان. مجله علوم رفتاری،
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Investigating the Effect of Teaching based on participatory learning of 

Jigsaw type on Students' Social Competitiveness 

 

Seyedeh Fatemeh Zeigamian*١ 

 

Abstract 

The purpose of this study was to investigate the Effect of Teaching based on 

participatory learning of Jigsaw type on Students' Social Competitiveness. This 

research based on the main strategy; is quantitative, based on analytical 

technique; is whole experiment type of pre-test and post-test design with the 

control group. The statistical population of this study was students of the sixth 

grade of Kermanshah schools in the academic year of 96-97. The sampling 

method was purposeful and the students were divided into two experimental and 

control groups. The sample size was determined using Cohen table (1986), 

taking into account α = 0.50, and the number of subjects in each group was 19 
and a total of 38 people were selected. The book of thinking and research in the 

experimental group was taught using a participatory learning method of Jigsaw 

type and in the control group with traditional teaching methods in schools. To 

assess the social adequacy of students, the questionnaire of perceived social 

adequacy questionnaire (PSCS) was used by Anderson Boucher et al. (2007) 

with α = 0.79. The data were analyzed by using the Univariate covariance 

analysis (ANCOVA) with spss.vs.22 software. The result of the analysis showed 

that after modifying the pre-test scores, the effect of the factor between the 

subjects (membership in the experimental group and using the Jigsaw method, 

membership in the control group and the lack of use of the Jigsaw method) on 

the dependent variables of Social adequacy (F(38,1)=6/12,  <0/05, Partial 
2η =0/689), was significant and caused a difference between the level of social 

adequacy in the control and experimental groups. The findings of the present 

study reveal the need for attention to the teaching of participatory learning and 

its positive effects in schools. 

 
Key Words: Participatory learning, Jigsaw method, social adequacy, students, 

thinking and research  
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