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 چکیده

دهد آموزش دستور های آموزش زبان دوم/خارج  نشان م های درسی  و روش برنامهبررسی  سی ر تیوی    

ریزان و مدرسیییان زبان بوده اسیییبر در برخ  از  برانگ ز برای برنامههمواره یی  از مبیاثیج جد ی و لا    

ر  در برخ  دیگ که درثا های درسی   دستور موور آموزش بوده و موتوای اصی  تیی  دده اسب   برنامه

ها و مهبرنا   شیی پ مطا اههای آموزش زبان بوده اسییبر موور برنامه  کنار نهاده دییده و مانا  کیبهسییتور د

آموزش دستور اسبر روییرد  دربارهگ ری سه روییرد های آموزش زبان دوم/خارج  ثاک  از دیلد وه

امة را موتوای اصییی  برن اسییب  دسییتور افتهی تجیگرا  اول  که عمدتاً در برنامة درسیی  دسییتوری یا سییاخب

ر ب  گ ردر ای  روییردآموزی در نظر م دهندة برنامة زباندرسی  دانتیته و آن را لهارلوو و لا س سازمان  

تمرکز آدییار بر دسیتور و آموزش متتی آ آن تیک د دادته و اور روار آن دورة ساختگرای   یان  اواس    

ر ب  لرن ب تتآ تا دهة هفتاد ای  لرن  بوده اسبر روییرد دوم  که نیطة میابل روییرد تمرکز بر دستور اسب 

ه کی  کنار نهاده دیییده و تبادل مانا  های زبان  تیک د داردر در ای  روییرد  آموزش دسیییتور بمانیا و نی  

آموزی اسییبر ای  روییرد ن ز در اواخر دهة هفتاد لرن ب تییتآ مطرد و در دو دهة  موور اصییی  برنامة زبان

پایان  ای  لرن به اور اعتبار خود رسیی در روییرد سییوم  با اتماض موبییا  ب ناب   بر آموزش دسییتور در کنار 

وی در ا گ عمدتاَداردر ای  روییرد ن ز در اواخر لرن گذدیییته مطرد دییید و  مانا و در رابطة فرایندی تیک د 

مطرد گردیده اسییبر دییواهد ممتیف ثاک  از آن اسییب که اتماض روییردهای    موور ف تییآموزدیی  

اسبر ای   هددارائهممتیف دربارة آموزش دستور ناد  از تااریف متفاوت  اسب که برای ای  بم  از زبان 

  دسیتور توصی ف   دسیتور ما ار  دسیتورل مایآ و دستور     دیناخت  زبانتور ضهن   دسیتور  تااریف دیامل دسی  

آموزدی  اسیبر سی ال اصی  پشوه  ثابر ای  اسب که با توجه به اهدان بن ادی آموزش زبان فارس  به    

 ناز سیییه روییردو فور برای دسیییت اب  به ای  هد کیکدامغ رایران ان  کدام دسیییتور را باید آموزش داد و 

های آموزش زبان بررسیی  خواهد دییدر سیی    تر اسییبر برای ای  منظور  ابتدا سیی ر تیوی  دیدگاهمناسییس
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های درسییی ل آموزش زبان مورد بوج لرار خواهد گرفبر در ادامه  دسیییتور ها در برنامهبازتاو ای  دیدگاه

متناسییس با اهدان های آن بوج خواهد دییدر در بم  پایان  ن ز ت ش خواهد دیید تا  آموزدیی  و ویشگ 

بن ادی آموزش زبان فارسی   ا گوی  برای تدوی  موتوای دسیتوری و آموزش دسیتور زبان فارس  پ شنهاد    

 گرددر

دستور، زبان فارسی، برنامة درسی، دیدگاه تمرکز بر دستور، دیدگاه تمرکز  :کلیدی گانواژ

 بر معنا، دستور آموزشی

 مقدمه

دستور جزء لاینفک زبان اسب که نووة آموزش آن همواره یی  از متائل اصی  و 

ردد که گآموزی بوده اسیبر ریشیة ای  متی ه به آنجا بازم   در روییردهای زبان ز انگبوج

در نت جه  و هر یک از ای  موییان از زاویة متفاوت  به دسییتور و ماه ب ثی ی  آن نگریتییته

( هفب تاریف 7003اندر لارسییی  فریم   ئه نمودهآموزش آن ارا راهبردهیای متفاوت  برای 

 ممتیفو دستور را به درد زیر بردمرده اسب:

 : یک نظام ضهن  درون  که جم ت جدید را تو  د و تفتییی ردستتتور زبتان یه ی  ر3

 کندرم 

ن  های زباای از بایدها و نبایدها در رابطه با صیورت مجموعه: دستور زبان دستوری ر7

 خاصر زبانکیدر  هاآنربرد و کا

 ار زبان راز رفت زبانکیتوص فو سمنوران بوم  : دستور توصیفی یا تشریحی ر1

 ما  ر دناخت زبانتمرکز بر روی یک نظریه : ش اختیزباندستور  ر4

 اسبر زبانکیدستورا امی  که مربوط به ساختارهای اصی  : دستور معیار ر5

برای اهدان آموزدیی  و  دییدهیگردآورسییاختارها و لوان   : دستتتور آموزشتتی  ر6

 ارزد اب ر

 با اهدان آموزد  ددهیگردآورسیاختارها و لوان    : دستورِ راه ما )دستور معلّم( ر2

 تر از دستور آموزد  اسبرتر و تفص ی جامع مامولکه  برای مایمان

ر دتنوع کارکردها و تااریفو دسییتور باعج ابهام در ماه ب اصییی ل آن و در نت جه ا تیاط 

های درسیی  دییده اسییبر ای  وبییا ب  گ ری مدرسییان آموزش زبان و م  فان کتاوجهب
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 کیچ هصادر اسبر در  زبانانغ رفارس های آموزش زبان فارس  به در مورد کتاو شهیوبه

ها مایوم نشییده اسییب که م  ف از له منظری به دسییتور نگریتییته و بر پایة له  از ای  کتاو

 موتوای دستوری پرداخته اسبراصو   به گزین  و ل ن  

له  کن آ  ابتدا باید مایوم کن آ ازبنابرای   ولت  از دسیییتور زبان فارسییی  صیییوبب م  

  دستوری  های ضهن ایآر نیتة متیّآ ای  اسب که دستور زبانای به ای  پدیده نگریتتهزاویه

رای آموزش سب  بتوانند موتوای مناو ثت  دسیتور زبانل ما ار  نم   دیناخت  زبانتوصی ف    

به خارج ان  بادییند زیرا اسییاسییاً برای دسییت اب  به لن   هدف    ویشهبهدسییتور زبان فارسیی   

عنوان کتییاو برای آموزش زبییان فییارسییی  بییه   710ب   از  تییاکنونر انییدنشییییدهتییدوی 

درسییینامة ممتیف و تادادی کتاو منفرد  به ردیییتة   15  در لا س ثدود زبانانغ رفارسییی 

دهد نشان م  هاآن( که بررس  موتوای  3130   نرک دب رمیدم و همیارانتوریر درآمده 

هیای ثوزة  گ ری مشیییمو بوده و کمتری  بهره را از ییافتیه  آموزش دسیییتور فیالید جهیب   

 مطا اات  آموزش زبان دوم/خارج  برده اسبر

سی ال اصی  پشوه  ثابر ای  اسب که با توجه به اهدان بن ادی آموزش زبان فارس   

ایران ان  کدام دسیتور را باید آموزش داد و برای آموزش ای  دستور از له روییردی  به غ ر

ای هباید بهره گرفبر برای ای  منظور  ابتدا نگاه  خواه آ انداخب به سییی ر تیوی  دیدگاه

ا هآموزش زبان  ا بته با تمرکز بر جایگاه و نووة آموزش دستورر س    بازتاو ای  دیدگاه

ای هی درسیی ل آموزش زبان خواه آ کاوید تا از ای  طریس سیی ر تیوی ل برنامه هارا در برنامه

درسییی  ن ز نمایان دیییودر در ادامه به مارف  دسیییتور آموزدییی  و مبان  نظری آن خواه آ   

تا متناسییس با اهدان بن ادی آموزش زبان   ه اسییب پرداخبر در بم  پایان  ن ز ت ش دیید

 رری و آموزش دستور زبان فارس  پ شنهاد گرددفارس   ا گوی  برای تدوی  موتوای دستو
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 های آموزش زبانسیر تکوین روش: پیشی ة پژوهش

 انددر نوسیییان بوده 2و توی ی  1هیای آموزش زبیان همواره ب   دو دییی وة ترک ب   دییدگیاه  

ترک ب  دیدگاه  اسیب که بر اهم ب دسیتور نتیبب به مانا تیک د     دیدگاه (ر7003  1 لانگ

 داندر در ای  دیدگاه  وظ فة اصی دادته و موور اصی  آموزش زبان را تمرکز بر دستور م 

مایآ آموزش و تمری ل دسییتور و کنترل تو  دات زبان آموزان اسییب و به نی  ارتباط  زبان 

  5انهیجومداخیه(ر کی ة روییردهای موسوم به 0270  4ویی   و ویی    ندارد  توجه لندان

(ر روشل 7003   لانگ   تابع هم   دیدگاه هتتند7یگفتار یدار دنو  6ترجمه-مثل دسیتور 

تری  روش سنت  در آموزش دستور اسب  که پراستفاده 8تو  د تشریح  تمری  ایل سه مرثیه

 دییوند  ای ات دسییتوری تشییریح م تابع هم   دیدگاه اسییبر در مرثیه اولل ای  روش  نی

های ب   زبان اول و ربان دوم همراه اسییبر در مرثیه دوم مرثیه گاه  با ادییارات  به تفاوت

های دییفاه  و متییائل کتب   تمری   آموزان سییاختارهای دسییتوری را  با سییرمشییس   دان 

تور دسییهای میرری برای کاربرد ارتباط  آموزان فرصییبکنندر در مرثیه سییوم به دان م 

(ر اگرله 7001دود  د    م    دادههاآنارتیاء سیطح دلب و سیرعب کاربرد    باهدنزبان 

افراد زیادی به ای  روش دسییتور زبان را آموختند  اما ثی یب ای  اسییب که کمتر کتیی  با  

آموزش دربارة زبان اسیییب  افتدم گ ردر آنچه در ای  روش اتفار ای  روش زبان را یاد م 

آموزان  در زمان ایجاد ارتباط  لادر به اسیتفاده از دان  دستوری  نه آموزشل زبان  زیرا زبان

 30نام ده و ا    9متییی یه دان  ناکارا(  ای  پدیده را 7001خود ن تیییتندر لارسییی  فریم    

 .نام ده اسب 11مت یه لابی ب یادگ ریآن را  ( ن ز3331 

                                                 
1. synthetic 

2. analytic 

3. Long 

4. Willis and Willis 

5. interventionist 

6. grammar-translation 

7. Audio lingualism 

8. Present, Practice, Produce (PPP) 

9. inert knowledge problem 

10. Ellis 

11. learnability problem 
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های زبان  و تبادل مانا اسیییبر در ای  دیدگاه  توی ی   تمرکز بر نی امیا در دییدگیاه    

کند و هدن از آموزش زبان کنترل  فرایند آموزش را تتیییه ل و هماهنگ م  جایبهمایآ 

ن ز آموزش دسییتور ن تییب بییه هدن ایجاد ارتباط از طریس تمرکز بر مانا اسییب  ویی   و 

  مثل جویانهغ ر مداخیههای کی یة دییدگیاه    (574: 7003(ر لارسییی  فریم   7002  ویی  

را تابع هم   دیدگاه دانتته اسبر ریشة ای  دیدگاه به مطا اات  2وریو غوطه 1روش طب ا 

که به مطا اات  ر وی بر پیاییة ییک مجموعه پشوه    گرددبرم ( 3385و  3387  1کردییی 

 د کرد که مطابس آنرا مطر 5 همان منبع(  فربییی ة ترت س طب ا  اندمارون 4ترت سل تیواژ

دییود و آموزش صییریح دسییتورل  فراگرفته م  جویانهغ ر مداخیهدسییتور در روندی طب ا  و 

 ولب چهلندان  در ای  روند طب ا  ندارد   ذا یادگ ریل لوان   و لواعد دستوری  تیث رزبان 

 6فهآلابل دوتواند منجر به فراگ ریل زبان و روان ل ارتباط دیودر وی با طرد فرب ة دروندا نم 

ن ز  بر ای  ایییده تیییک یید نمود کییه تنهییا راه فراگ ری دسیییتور زبییان  لرار گرفت  در مار  

از زبان میصد  در درای  مناسس عاطف  اسب  جای  که درونداد به دیل  فهآلابلدرونداد 

اسبر کرد  ماتید اسب اگر ای  درونداد به  دیده تنظ آآموز ظریف  با سیطح مهارت دان  

 ناخودآگاه  فراگرفته صییورتبهم زان کاف  موجود و درک دییود  دسییتور زبانل مورد ن از  

 7( ن ز  همتو با کرد   فرب ة تاامل3381دود و ن ازی به آموزش صریح نداردر لانگ  م 

(  7000نمایدر لانگ  ک د م را پ شییینهاد نمود که بر اهم ب تجربة زبان  نه مطا اة زبان  تی

را  10ای( ن ز در هم   راستا  فرب ة تاامل مواوره3332  3( و سیوزان گَ  3334  8ترزا پ یا

ای دییرط لازم  اگر نگوی آ دییرط کاف    اندر مطابس ای  فربیی ه  تاامل مواورهارائه نموده

                                                 
1. natural  

2. immersion  

3. Krashen 

4. Morpheme Order Studies 

5. natural order hypothesis 

6. comprehensible input hypothesis 

7. interaction hypothesis 

8. Pica, T 

9. Gass, S. 

10. conversational interaction 
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 تتآ ای پایان  لرن بهکه در دهه برای فراگ ری زبان دوم اسبر در گونة افراط ل ای  دیدگاه

 کنار گذادته ددر طورکی بهمطرد دد  آموزش دستور 

 ویانهجغ ر مداخیهموور یا  -جویانه و ماناموور یا مداخیه -تا اینجا با دو دیدگاهو دستور

که به ترت س بر مووریب دستور و مووریب مانا در آموزش زبان تیک د دارند  آدنا ددیآر 

-ستورهای دگرددر در ثی یب  دیدگاهم  بر هاآنخاستگاه نظری تفاوت ای  دو دیدگاه به 

موور  -های ماناکه دیدگاهدارند  درثا   1موور ریشییه در نظریة زبانشییناسیی ل صییورتگرا  

موور در اعترا  -اگرله دیدگاه مانا یا ارتباط  هتتندر 2گراثاصلل نظریة زبانشناس  نی 

هد دن مطرد دد  اما دواهد تجرب  نشان م موور و برای رفع نوالو آ -به دیدگاه دسیتور 

که ثذن کامل دسیتور از موتوای آموزد  ن ز نوع  نیصان اسبر ثذن دستور بدان مانا  

آموزان را بمش  از فرایند طب ا  فراگ ری زبان تیی  نموده اسیب که ما همة ادیتباهات زبان  

آموزان همگ  طب ا  را اصییی د ننمای آ  ای  در ثا   اسیییب که ادیییتباهات زبان  هیا آنو 

ه در زبانشناس  ک اندر ادتباه توانش ن تیتندر برخ  از ای  ادیتباهات  توانشی  و برخ  کنش    

آموزی اسیب و ن ازی به اص د  دیود  ثاصیل فرایند طب ا ل زبان  نام ده م  4خطا  3ایمیابیه

آموزی بانوند زگردد و اگر اص د نشود راما ادتباه کنش  به نووة کاربرد زبان برم   ندارد

ن ز به  5کندر ریشیییة تمایزل دوگانة خطا/ادیییتباهرا با کنُدی و ثت  گاه   با اخت ل مواجه م 

در روییردهایل ممتیفو  6طرد پدیدة بازخورد ای  م ثظات باعجو گرددرهم   نیته برم 

 اعجبآموزش زبان گردیدر اینیه له نوع خطای  را اصییی د کن آ و لگونه اصییی د کن آ  

موور گردیدر تجربة آموزدییی  ما نشیییان -موور و مانا-بازنگری در هر دو دیدگاه دسیییتور

آموزان به بازخورد اصییی ث  یا دیییواهد منف  ن از دارند و ای  به مانای  دهید کیه زبیان   م 

( ای  نیته را 3333دده و اصو   دستور زبان اسبر لانگ و لارس  فریم   آموزش ثتاو

 دهدرم  بو دستور به فراگ ری طب ا  دتاواثبات کردند که آموزش درس

                                                 
1. formal linguistics 

2. functional linguistics 

3. contrastive linguistics 

4. error 

5. error/mistake 

6. feedback 
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 7اسییبر دییروود و اسییم ب 1های آموزشل اصییو  ل دسییتور تیویب دروندادیی  از دیی وه

یمات  زیر ک  کشییخ (  تیویب بصییری متون آموزدیی  کتب   کدگذاری رنگ    3332 

ر تت دییی  جهب نمایان عنوانبهنویتییی  ثرون( را تر و بزرگاسیییتفاده از ثرون پررنگ

کنییدر تیویییب درونییداد برای گفتییار ن ز هییای درونییداد  پ شییینهییاد م کردن برخ  ویشگ 

آموز زبان توانندآوای  مانند تیرار دفاه  م  یهایکاردسباسبر برای مثال   استفادهلابل

 را در توجه به ساختارهای دستوری ورودی  کمک نمایندر

سازی اسبر برای مثال  برجتیته  یا 1دی وة دیگر آموزشل اصیو   دسیتور طوفان درونداد   

ا دهد تآموزان لرار م های زیادی در اخت ار زبانبوج پ رامون رویدادهای تاریم  فرصییب

تر آن نمایان عتببهها و به زمان مابیی  افاال توجه کنندر در کنار تیرار ب شییتر برخ  ویشگ  

مایدر تر نتر و روانتتهتواند تو  د یک ساختار خاص را برج  طوفان درونداد م هاآندیدن  

 ده ندسیازی نووی  تمایل گوینده اسیب به تو  د یک سیاختار پ شیتر گفته دده یا     برجتیته 

 (ر7006دده  می  و گ   

دیی وة دیگری برای آموزش اصییو   دسییتور اسییبر ای  دیی وه را سییوای   4تو  د برونداد

آموز را زبان  5ل درکبرونداد لاب ( مطرد و بتییی  دادر به اعتیاد وی 7005  3335  3385 

مجبور بیه ثرکیب از پردازش مانیای  درونیداد بیه پردازش نووی و متایالبیاً تو  د برونداد        

آموزان به   باعج توجه زبانفهآلیابیل  (ر برونیداد  7006  2  توث7001  6کنید  دیییهیاده  م 

دانند  یا تنها اندک  توجه به آنچه نم »گردد  ممصیییوصیییا  هیای زبیان میصییید م   ویشگ 

 (ر3335  8 سوای « اننددم 

                                                 
1. input enhancement 

2. Schmidt & Frota 

3. output flood 

4. output production 

5. comprehensible output 

6. Shehadeh 

7. Toth 

8. Swain 
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را ارائه کرد  یان  توانای   7و 3اییدة دسیییتور زبیان پوییا    (7001  7003لارسییی  فریم   

اسیتفاده دل س  مانادار و مناسس از ساختارهای دستوری به مثابة هدن مناسس برای آموزش  

مب    فرآیند پویای کاربرد دسییتور زبان اسییبر به اعتیاد   پویادسییتور زبانر اسییتفاده از واژة  

آموزان باید کاربرد مانادار دستور را تمری  کنند تا از ای  ( زبان576: 7003لارسی  فریم    

 به ولوع ب  ونددر 4به دان  کاربردی 3کردن دان  خبرییان  تبدیل  طریس  انتیال مناسس

دان  کاربردی  آموزشل اصیییو   دسیییتور ع وه بر کاه  فاصییییة ب   دان  خبری و 

های جدید یک ساختار و تفاوت آن با زبان آموز به دییان ب   ویشگ  دیود زبان باعج م 

( ای  مزیبو آموزش دستور 7006  3338(ر ا     3386  6توجه کند  ادم ب و فروتا 5م ان 

دان   نیام ده اسیییبر آموزش دسیییتور زبان  همچن    باعج تام آ   7را توجیه بیه دیییییان   

(ر از آنجا که زبان ک س درس  3387دیییود  گ   آموزان به سیییاختارهای جدید م زبان

هد  دآموز ن ازمند دریافب آنهاسب را پود  نم  زوما تمام سیاختارهای دستوری که زبان 

و  ها بادد  اس اداتواند پرکردن دییان موجود در داده نی  دیگر آموزش دسیتور زبان م  

 (ر1333  8باونلایب

بندی کرد که پ وسییتار دوسییویة  توان لن   جمعبر اسییاس آنچه تا اینجا بوج دیید  م  

 9دیییناسییی  ( از آن به پاندول روش724-721: 7003کیه لانگ    هیای آموزش زبیان  روش

تمرکز مطیس  افراط ( بر  جایبهکند  دیگر از نوسیییان بازایتیییتاده و  آموزش زبیان ییاد م   

ی ل آموزش اصیو  ل دسیتور رس ده اسبر ای  روییرد اصو     دسیتور یا مانا  به روییرد منط 

تجیّ  یافته اسیبر در بم  باد  جایگاه دستور را در   10موور-در دیدگاه آموزدی  تیی ف 

 برنامه های درس  بررس  خواه آ کرد تا درای  برای مارف  دستور آموزد  فراهآ گرددر

                                                 
1. grammaring 

 ر ای  برابر نهادو مفهوم   را نمتت   بار یی  از دانشجویانآ خانآ س  ده س اود   پ شنهاد نمودر7

3. declarative knowledge 

4. procedural knowledge 

5. inter language 

6. Schmidt & Frota 

7. notice the gap 

8. Lightbown & Spada 

9. methodological pendulum 

10. Task-Based Language Teaching (=TBLT) 
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 گیریو نتیجهبحث 

های درس   نی  تا    رنامهجایگاه آن در ب دستور و: دستور در برنامه های درسی

که در   ها دادته اسبر داید بتوان ادعا کرد که هر توو ای در س ر تیوی  ای  برنامهکننده

آن ت ش برای یافت  جایگاه مناسب  برای دستور بوده اسب  اگرله  ای  زم نه رخ داده  منشی

 های آموزش زبان منجر ددهر از برنامهها افراط  بوده و ثت  به ثذن دستوگاه  ای  ت ش

شانگر اهم ب دستور در اسبر بررس  مفاه آ بن ادیل ای  ثوزة مطا اات  به رودن  ن

ریزی درس  آموزش زبان دوم/خارج  اسبر در ادامة بوج  های موییان برنامهگ ریجهب

 کن آرای  نیته را ب شتر بررس  م 

واند تهای درسیی   دو تمایز کی  مطرد دییده که م در پ شیی نة مطا ااتو مربوط به برنامه

های درسییی   ثدالل به  واظ نظری  بادیییدر تمایز  مبنای لابل اعتمادی برای تفی ک برنامه

مطرد دده اسبر  7و توا   3اول مربوط به موتوای برنامه درسی  اسیب و ب   دو مفهوم جزء  

مفهوم توا   ن ز مبُ     های دسییتوری اسییب ومفهوم جزء ناظر به مووریب دسییتور و سییاخب

اهم ب مانا اسیییبر ای  تمایز به ثدی در طراث  برنامة درسییی  مهآ اسیییب که راب نتیییون  

گ ری دربارة اجزاء فاا  ب ( طراث  برنامة درسیی  را اسییاسییاً به مانای تصییم آ 734: 7003 

ا یهای درسیی  در نگاه  ک ن داندر بر ای  اسییاس  برنامهم  هاآنک سیی  و توا   اجرای 

 آموز در طراث که مربوط به نی  زبان موورر در تمایز دوم-موور هتییتند یا مانا-دسییتور

 4های توی ی و برنامه 1های ترک ب های درسیی  به دو گروه برنامهدرسیی  اسییب  برنامهبرنامة

م ودیییوندر در ای  تمایز ن ز  ترک ب  عمدتاً به مانای دسیییتوری و توی ی  به مفه تیتییی آ م 

درس ل ترک ب  بر  ( مطرد کردر برنامه3326  5بر ای  تمایز را نمتت   بار وییی نز  اسی مانای

های زبان  تیک د دارد های دسییتوری و نی برخ  از عناصییر خاص نظام زبان  مثل سییاخب

( و 735: 7003  6گ رند  راب نتونپشیب سیر هآ در یک توا   خط  لرار م    صیورت بهکه 

                                                 
1. unit 

2. sequence 

3. synthetic 

4. analytic 

5. Willkins 

6. Robinson 
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اید ای  عناصیییر  ج اجزاء( را با هآ ترک س کند  همان منبع: زبیان آموز در کیاربرد والا  بی   

 گردندر دربندی م ها از سییاده و پربتییامد به مشیییل و کآ بتییامد دسییته (ر ای  سییاخب736

یک د نموده های ارتباط  تدرسیی  توی ی   بر کاربرد همه جانبة زبان در فاا  ب میابل  برنامة

ای ب   هکندر ای  برنامه درس  به روند تیوی  نظامتر تیت آ نم و زبان را به اجزاء کولک

های یادگ ری و اسیییتاداد و های زبان آموزان  از جمیه سیییبکتوجه نموده و ویشگ  3زبان 

 را در طراث  موتوای برنامة درس  مورد توجه لرار م  دهدر هاآنانگ زة 

های درسیی  بر دسییتور یا  ( بر مبنای م زان تیک د هر یک از برنامه34-3: 3382  7کرنیه

( 7  1گرادرسیی  سییاخب  ( برنامة3را به دیی  نوع تیتیی آ نموده که عبارتند از:   هاآنمانا  

( برنامة 5  6( برنامة درس  مهارت 4  5( برنامة درس  مولا ت 1  4برنامة درس  نیش /مفهوم 

مة درسیی  ر در ای  تیتیی آ بندی برنا8موور-( برنامة درسیی  موتوا6و  2مووردرسیی  تیی ف

 ز موور و موتوائ  نگرا نمونة اع ی تمرکز بر دسییتور و دو برنامة درسیی  تیی ف سییاخب

 های اع ی تمرکز بر مانا هتتندرنمونه

 33و فرایندگرا 30گراهای درسییی  را به دو گروه موصیییول ( ن ز برنامه37: 3333  3نونان

بر نت جه و خروج  نیشیی  را که -های دسییتوری و مفهوم تیتیی آ کرده اسییبر وی برنامه 

-های تیی ف( دانتته و برنامه15-78گرا  همان منبع: نهائ  آموزش تیک د دارند  موصیول 

هیای فراینیدگرا لرار داده اسیییبر وی همزمان به تمایز   موور و موتوائ  را ن ز ضییل برنیامیه   

های امه  و برنگرا را ترک بهای موصولبرنامه طورکی بهترک ب /توی ی  ن ز ادیاره دادته و  

 فرایندگرا را توی ی  به دمار آورده اسبر

                                                 
1. interlanguage systems 

2. Krahnke  

3. structural  

4. notional/functional  

5. situational  

6. skill-based  

7. task-based  

8. content-based  

9. Nunan 

10. product-oriented 

11  . process-oriented 
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وه های درسییی  را به دو گر( ن ز بر پیاییة تمایز ترک ب /توی ی   برنامه  7003راب نتیییون  

امه و برن 3های نوی  تیتی آ نموده اسیبر وی برنامه درس ل دستوری  های سینت  و برنامه برنامه

  مهارت  و 7های ساختاری  واژگان امههای سنت  و برنبرنامهنیش  را جزو -درسی ل مفهوم  

 آوردرهای نوی  به ثتاو م موور( را از برنامهج تیی ف   ف تیی

ای هتوان درییافب که مهمتری  عامل متمایز کنندة برنامه از نییات فور بیه وبیییود م   

به عبارت دیگر  در ثوزة   بر دسیییتور یا مانا اسیییب  هاآندرسییی  م زان تییک د هر یک از  

گ ری دو دیدگاه کی ل تمرکز بر دستور و تمرکز بر مانا های درسی  ن ز ما داهد دیل برنامه

های درسی  ن ز بر ثتیس م زان توجه به هر یک از دو میو ة دستور و   هتیت آ و سیایر برنامه  

 ای پ وستاری به دیل زیر هتتند:مانا دارای رابطه
 
 

 

 

گرا  برنامة درسیی  دسییتوری اسییبر هر له از   های درسیی  صییورت نمونة اع ی برنامه

تر  وا  گراتر  متمووریب صیورت کاسیته و بر نی  و مانا تیک د دیود  برنامة درس  نی    

را گهای درسییی  مانا/نی دیییود و بیا ای ر نمونة اع ی برنامه تر م تر و تیف ی فراینیدی 

( ن ز بر اسیاس ما ار دوگانة صیورت/نی    3381  4ر ییدن1موور اسیب برنامة درسی  تیی ف 

  5توی ی -( ترک ب  3  لرار داده که عبارتند از های درسییی  را در لهار گروه دوتایهبرنیام 

                                                 
1  . grammatical 

2. lexical 
های ساختاری  جدستوری(  ( از صورت به نی   به ترت س دامل برنامه37: 3382که لب ً گفته دد  پ وستار کرنیه   طورهمان 1.

رای  اسب و گمدار و موتوای  اسبر به اعتیاد ای  نگارنده  روییرد کی  کرنیه موصولتیی فنیش   مولا ت   مهارت   -مفهوم 

( برای پ گری س ر 7003ای  ویشگ  بر دیدگاه او تیث ر گذادته اسبر به هم   د  ل  در پشوه  ثابر  از تیت آ بندی راب نتون  

امة درس  مولا ت  موجود  برن یهایبندآ تیتایجاد نوع  ییدست  ب   اسبر با ای  وجود  برای  ددهاستفادههای درس  تیوی  برنامه

دارای سابیة طولان  در آموزش زبان اسب  اما موتوای مولا ت  غا باً در لا س ای  برنامة درس  ن ز در پ وستار فور جایاب  دده اسبر 

ه آورندر برنامة درس  موتوای  ن ز کم  ثتاوبه اسب و امروزه کمتر آن را یک برنامة متتیل ددهعربههای درس  دیگر برنامه

 ناظر به آموزش زبان با اهدان ویشه اسب  تامداً در  میا ة ثابر بوج نشده اسبر

4. Yalden  

5  . synthetic- analytic 

 صورت

 موورتیی ف مهارت  مولا ت  دستوری

 
 مفهوم  نیش 

  

 مانا
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ر مووریبو برنامة 1ارتباط  -( دسییتوری4و  7بافب گرا-گرا ( سییاخب1  3نیشیی  -صییوری(7

 ها دستور و تیک د برنامة دوم بر مانا اسبردوتائ اول در هر یک از ای  

ج نی  ای بوده که به تدریهای درسی  در هفتاد سیال گذدته به گونه  سی ر تیوی  برنامه 

ر ای  به تر دیده اسب تر و در دهة اخ ر منطی رنگتر و جایگاه دسیتور ابتدا کآ مانا برجتیته 

های امههای توی ی  نتبب به برن  برنامههای درس  و اهم ب یافتمانای فرایندی ددن برنامه

(  3331(  لانگ و کروک   7002و  7000ترک ب  اسبر موییان ممتیف  از جمیه لانگ  

(  به استناد 7003(  اسییهان و فاستر   3338و  3336  4(  اسییهان 3338لانگ و راب نتیون   

و برنامة  عام طوربه ی   های تویهای مربوط به فراگ ری زبان دوم  برنامههیا و ییافته  پشوه 

های درسییی  خیاص را گزینیة مطیوو در م ان سیییایر برنامه   طوربیه موور  درسییی  تیی ف

 اندردانتته

دهد که یادگ ری زبان دوم غ رخط  و انبادت  اسب نه خط  و دیواهد ممتیف نشان م  

  آموزش و توا  5اند که ب   لابی ب یادگ ریهیا  همچن   نشیییان داده افزایشییی ر ای  ییافتیه  

 ب  به های ترکتوان رابطیة اثربم  ایجیاد کردر بیه هم   د  یل  ت   ر روییرد از برنیامیه      م 

 هییای ممتیفهییای توی ی  کییه مهمتری  تجیّ  آن در نووة گزین  و ل ن  بم برنییامییه

روز رد  پای روییردهای جدیدتر مثل برنامة آموزش زبان اسب  همچنان ادامه دارد و روزبه

 دودرتر م زش اط عات و فرب ة پردازش دناخت  در آن پررنگنظریة پردا

هیای مانیائ /ارتباط   لند   هیای دسیییتوری بیه برنیامیه    تمیاییل کی ل ثرکیب از برنیامیه     

گ ری مهآ و بن ادی را به دنبال دادییته که خروج  آن اهم ب یافت  مجدد دسییتور  اما جهب

 ها عبارتند از:گ ریجهبای  بار با روییردی سنج ده و اصو    بوده اسبر ای  

  تر ددن جایگاه دستور( مووریب یافت  مانا و منطی 3

  های درس تر ددن موتوای برنامه( توی ی  و ارتباط 7

 آنو نت جة  موصول جایبهانجام تیا  ف  فرایندتمرکز ب شتر بر ( 1

                                                 
1. formal-functional 

2. structural-contextual 

3  . grammatical-communicative 

4. Skehan  

5  . learnability 
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 دگ  تنهآو در تیف سهای زبان   یان  ( ثرکیب از موورییب جزءهای زبان  به توا    4

 رو جزءجزء بودن آن ترک س جایبهموتوا 

ریزیل دیناس ل آموزش زبان و برنامه دیود در هر دو ثوزة روش همانطور که م ثظه م 

گ ری اسییاسیی  تمرکز بر نی  ارتباط  زبان و تیک د بر آموزش درسیی  آموزش زبان جهب

را در پ   مووریی فمنطی  دسیتور بوده اسیبر ای  ت   ر و توول  طرد دیدگاه آموزد  ت  

ریزان درس  را به تاریف جدیدی از ع وه  فراز و فرودهای ممتیف  برنامههدادیته اسیبر ب  

گویندر ای  همان دسییتوری اسییب که در  دسییتور رسییانده که به آن دسییتور آموزدیی  م    

( ای  7003 7001ای منطی   باید در کنار مانا مورد توجه لرار گ ردر لارس  فریم   لرخه

دسیتور را دسیتور زبان پویا نام ده و اسیاسیاً ثاصل نگاه منطی  به نی  و جایگاه دستور در     

 دویآرهای ای  دستور آدنا م فرایند ارتباط زبان  اسبر در بم  باد با ویشگ 

های پ ش   گفته دد  بازگشبو مجدد دستور گونه که در بم همان :دستور آموزشی

ن به عبارت دیگر  آ  با یک بازتاریف همراه بوده اسب های درس  آموزش زبانبه برنامه

دود  همان دستوری ن تب که در دستوری که اکنون بر برورت آموزش آن تیک د م 

( یا برنامة درس  دستوری PPP  تشریح  تمری   تو  دموور مثل روش های صورتدیدگاه

تبر انتزاع  ن  دناخت زبانع وه  ای  دستور بر خ ن دستورهای ضهن  و همطرد بودر ب

واعد و ای از لهمچن    ای  دستور  بر خ ن دستورهای تجویزی و توص ف   صرفاً س اهه

 های خاصبایدها و نبایدها ن تبر ای  دستور کاربردی و آموزد  اسب و دارای ویشگ 

 خود اسبر

یک د تاو    ویشگ  دسییتور آموزدیی  ای  اسییب که بر انطبار صییورت  مانا و کاربرد    

سبر  1موور-و کاربرد ای برای ساخب و تبادل ماناداردر دستور آموزد   منبع و سرلشمه

( 3334 1 هی دی 2مندنظام-های نظریل دسییتور آموزدیی   نظریة نیشییگرا  یی  از خاسییتگاه

 اسیبر مطابس ای  نظریه  سیه نوع مانا در ساختار دستوری لابل تشم و اسب که عبارتند از  

                                                 
1. usage-based 

2. Functional-Systemic Grammar  

3. Halliday 
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ر مانای م ان 7دوند(   لگونه تجربه و افیار درون  ما نشیان داده م   1ان ر مانای اندیشیگ 3

 لگونه  3ر مانای متن 1کن آ( و  لگونه ما با دیگران از طریس زبان ارتباط برلرار م  2فردی

آید(ر در دستور آموزد  به رابطة ب   هر در متون گفتاری و نودیتاری انتیجام به وجود م   

ابرای   بن  دودتوجه م  هاآنساخب دستوری مورد ن از برای بازنمای  یک از ای  سه مانا و 

لواعد دسیتور آموزدی   همانند لواعد دستور نیشگرا  ب   از آنیه میدم بر استفاده از زبان   

  3333  5  کرافب7006  3385  4آیند  بای ب م بیادییینید  از دل اسیییتفیاده از زبان ب رون     

ر بر اسیییاس هم   ویشگ  (3382  3   نگاکر3388  8هاپر  3335  2  گیدبرگ3335  6گ ون

زیرا لواعد آن در فرایندی   اسییب که دسییتور آموزدیی  دیگر با لا   انتیال مواجه ن تییب 

 یابندردوند که به راثت  به ساثب کاربرد انتیال م عربه م 

اسیبر ای  بدان مانا اسب   10ادبن  -دوم   ویشگ  دسیتور آموزدی  ای  اسیب که پ یره   

آموز و توی ل ه لواعد ای  دسیتور از لبل طراث  دده و ضات  ن تتند  بییه بر پایة ن از زبان ک

گردنییدر ای  ویشگ  ن ز  بیییم  ایجییاد انطبییار ب   صیییورت  هیای زبییان  تییدوی  م  پ یره

  جدییودر بر اسییاس نتایم  منجر به انتیال مناسییس و بادییتاو جدسییتور( و مانا  جکارکرد(  

ان ها و مفاه آ زبان  نمایهای دسییتوری و نی اسییب که رابطة ب   سییاخب ای توی ل پ یره

ی  له سیییاخت  بهتر مارف  کردنمثال  اینیه برای آموزش نی  زبان ل  عنوانبیه دیییودر م 

گرددر ب  تردید  اگر موتوایل ای مایوم م های پ یرهگزینیه اسیییب  از طریس هم   توی یل  

 ها/ مفاه آ زبان  ور پایة رابطة منطی ل نی هیای آموزش زبیان فارسییی  ب  دسیییتوری کتیاو 

 های دستوری تدوی  دود  یادگ ری آن سریع و با ثبات خواهد بودرساخب

                                                 
1. ideational  

2. interpersonal  

3. textual  

4. Bybee  

5. Croft 

6. Givon 

7. Goldberg 

8. Hopper 

9. Langacker 

10. corpus-based 
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ده  دهنیک لا س سازمان عنوانبهتواند ویشگ  سیوم دسیتور آموزدی  ای  اسب که م    

مند سییازدر پر وابییح اسییب که اگر لا س  فرایند گزین  و ل ن  موتوا را تتییه ل و هدن

 متناسس با ن از طراث  دده بادد موتوای آن ن ز برای رفع ن از تدوی  خواهد ددر

ی الهارم   ویشگ  دستور آموزد  ای  اسب که گزین  و ل ن  موتوای آن به گونه

ب   دان  خبری و دان   ( و خلأ7006  3338 ا     توجهصییورت م  پذیرد که دیییانو  

 بردرنچه را آموخته در ارتباط ن ز بیار م آموز آرسد و زبانکاربردی به ثدالل م 

تنظ آ موتوا  بر پیایة م ثظات پردازدییی  و لابی ب یادگ ری  پنجم   ویشگ  دسیییتور   

آموزدی  اسیبر ای  بدان مانا اسب که در ای  دستور  تدوی  موتوا  نه بر اساس سادگ  و   

وه  موتوای ع هبگ ردر پ چ دگ  زبان   بییه بر اسیاس م زان سهو ب پردازد  صورت م  

 جمثیال  از ث یی  عنوانبیه ای  دسیییتور بیا ترت یس طب ا ل فراگ ری زبیان ن ز همتیییاز اسیییبر     

و ترت س طب ا   در آموزش دستور زبان فارس  باید جم ت امری را پ    1پذیریپردازش

های آموزش زبان از جم ت خبری و سییی ا   آموزش دادر ای  نیته در ه چ یک از کتاو

 توجه لرار نگرفته اسبر فارس  مورد

به  2بازخورد اصییی ث  موور و فربییی ة ترت س طب ا   ارائه -اگرلیه در دییدگاهو مانا  

بازخورد تیک د  ر بییرورت ارائهدییود  دسییتور آموزدیی  بآموزان توصیی ه نم خطاهای زبان

در کنآموز و خطای وی توصییی ه م نموده و ثت  انواع ممتیف آن را متناسیییس با نوع زبان

زیرا   آموز آمادگ  دریافب بازخورد اصیی ث  را دارد  در دسییتور آموزدیی   زباناسییاسییاً

های دسییتوری برای ایجاد ارتباط والا  و آن  ن از دارد و هم   درسییبو سییاخب صییورتبه

ای لوی برای دریافب بازخورد اسییبر ای  ویشگ  دییشییآ تیک دی اسییب بر اینیه ن از انگ زه

گرددر یادآوری ای  نیته لازم اسب های لبی  م همة دیدگاههای دستور آموزد  به مایهب 

اصیل جهان  آموزش زبان دوم/خارج   مشمصاً   30که امروزه ارائة بازخورد منف  یی  از 

 (ر182: 7003  ( اسب  لانگ2اصل دمارة 

                                                 
1. processibility 

2. corrective feedback 
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و آموزش  1هفتم   ویشگ  دسییتور آموزدیی  ای  اسییب که همزمان به آموزش بییمن  

داندر ای  بدان مانا اسب که هآ ته و هر دو د وه را با یو ه مف د م دسیتور توجه داد  2صیریح 

آموزش ل اسیی  و هآ آموزش اسییتیرای  مورد اهتمام پ روان ای  دیدگاه اسییبر در ثی یب  

(ر 7005  و همیاران 1راهبردی اسب  آدیرهاک-دسیتور آموزد  دارای روییرد مشارکت  

( اسیییب که نشیییان دادند  3332  4مک وین  ( و3335های ا     ای  نیتیه همتیییو با یافته 

رای ( را جاستی   بمنزبان صیریح  جل اس ( و   آموزان  که ترک ب  از آموزش دسیتور زبان

ر دییودر ای  بدان مانا اسییب که دسییتوکنند  اثتمالا ن ازهایشییان بهتر برآورده م م  دریافب

دییده با همان م ثظة اصییو   و ثتییاو ا بتهن ز لائل اسییب   5آموزدیی  به آموزش فرازبان

 بودنر

ثت  ختام ای  بم   لازم اسب به ای  نیته اداره کن آ که در دستور آموزد   عنوانبه

او دییود و دسییتورنوی  یا م  ف کتبه تمایز دسییتور گفتاری و دسییتور نودییتاری توجه م 

ای در کننده   بر آن دسته از عناصر دستوری تمرکز کند که نی  تا  کنددرس  ت ش م 

عناصیییر  6مثال  ترت س واژگان ل عنوانبهتیداوم ارتباط  اعآ از گفتاری یا نودیییتاری  دارندر  

 ورطبهدسییتوری در جمیه بتیی ار با اهم ب اسییب و  ذا از مراثل او  ة آموزش زبان فارسیی   

  ل ددود اما صورت آیندة ساده  به و ثت  در مواردی متتی ماً  به آن توجه م  غ رمتیتی آ 

و مانند آن  در زبان فارسییی ل ما ار کاربرد لندان   فردا نمیاهای  مثل ل د زمانل وجود آینیده 

گ ردر ای  نیته  با لند آموزی مورد آموزش لرار نم نیدارد   یذا در مراثیل او  ة فارسییی    

خارر از ثوصیییة میا ة ثابییر اسییب  در مورد سییاخب     هاآنم ثظة آموزدیی  که ضکر 

 های مرکس ن ز صادر اسبر مجهول و ثت  سبب

 

 

                                                 
1. implicit 

2. explicit 

3. Adair Hauck 

4 .MacWhinney 

5. meta language 

6. word order 
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 ای اسب که هآ دارایبرنامة آموزد ل سنج ده و اصو   برنامه: تحلیل و جمع ب دی

ر در ثافزون بر ای   در تدوی  آن  به عوامل م نظریة زبان  بادد و هآ نظریة یادگ ریر 

ده باددر دها توجه آموز  مثل زبان اول  انگ زه  س   سبک یادگ ری و جز ای موفی  ب زبان

ک ای که خروج ل هر یب   اجزا و مراثلل لن   برنامه رابطة فرایندی برلرار اسب  به گونه

های اجزاء از اجزا ورودی جزء بادی اسب و همواره نتایج پشوه  در هر جزء بر توی ل

 ثر اسبر دیگر م

  خارجآموزی  آموزش زبان دوم/هیای ثوزة مطا اات  زبان دوم مطیابس آخری  ییافتیه   

زبانان( نباید با آموزش دسیتور دیروع دودر   در بوج ما آموزش زبان فارسی  به غ رفارسی    

-  لارس 7003 لانگ  7002  کند  ویی   و ویی  دو یافتة پشوهش  ای  نیته را تیی د م 

(  نمتیییب آنیه  از  واظ پردازدییی  تمرکز همزمان بر دسیییتور و مانا برای  7003  فریم 

در  های  که دستورکه  تجربه نشان داده اسب در برنامه تیبر دوم ای  آموز ممی  ندومزبان

آموز نتوانتییته اسییب آنچه را توب عنوان دسییتور  صییدر برنامة آموزدیی  لرار دادییته  زبان 

 (ر7002  های والا  بیار برد  ویی   و ویی  فراگرفته در ارتباط

زبان  د که نتایج توی یاتدهبررسی  ای  نگارنده از منابع آموزد  زبان فارس  نشان م  

عمدتاً ماطون به تجربة  هاآنآموزی بیازتیاو لنیدان  در ای  آثیار نیدادیییته و تدوی       دوم

های زبان فارس  اسبر و نه آموزد   وی از ویشگ  م  ف و بردادیب عموم  و تمصیص   

 چ هرسیییاند ای  اسیییب که اولاً  م  های ای  منابع که ما را به نت جة فوراز مهمتری  ویشگ 

(ر 3130  گزی و اص رپوربندی آموزد ل عیم  و مفهوم  ندارد  لرهیک از ای  منابع سطح

  اسب و نه ت دناخزبانو ثت  گاه   مبتن  بر دسیتور سینت  و توصی ف     هاآنموتوای   ثان اً

 جایبهکار   هیای تمری  و کتاو در بم  ویشهبیه هیا   ع وه  در ای  کتیاو هآموزدییی ر بی 

د توجه دییده اسییبر ای  وبییع خو هاآنرایند انجام تیا  ف به موصییول و نت جة تمرکز بر ف

های زبان  ارائه دده اسبر نادی  از آن اسیب که دسیتور در لا س جزءهای زبان  و نه توا     

ای ب   مت  درس و دسیییتور وجود ها رابطهمثیال  تیریبیاً در ه چ یک از ای  کتاو   عنوانبیه 

ود دیییها به کاربرد والا  دیده نم برای انتیال آموخته ایدیییدهریزیبرنامهنیدارد و ت ش  
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ضوا فیاری و   3180 بیییرغام ان  3121  پورنامداریان  3162  مثیال  نرک ثمره  عنوانبیه  

 (ر3130  وفای   3186  صفارمیدم  3183  همیاران

ییادگ ری زبیان در مراثیل او  ه به دیییدت واژه موور اسیییبر با افزای ل مهارت زبان       

ا    پردازند  های دسییتوری م آموزان ب شییتر با مت  درگ ر دییده و به توی ل سییاخب زبان

 زبان اول ن ز م ید هم   عنوانبههیای مربوط به فراگ ری زبان فارسییی   (ر ییافتیه  712: 7001

 (ر3183  3182  7007 آموز اسب  صورای ویشگ  در کودک فارس 

(  ویی   و 7001(  ا     3382ییدن  بر ای  اسیییاس  نگارندة ای  سیییطور  همتیییو با  

( بر ای  باور اسب که پ  از تا   ل دل س سطود آموزد  7003( و راب نتون  7002ویی    

  باید دسییتور زبان فارسیی  را در لا س طرد کی  زیر وارد برنامة درسیی  1برای زبان فارسیی 

 کرد:
 

  

  

 

 

 آموزی عمدتاً باید بر آموزش موبوع  ومطابس طرد فور  در مراثل او  ة فارس 

 ورطبه ویشهبهای  تمرکز دییود و از آموزش دسییتور  مولا ت   با مووریب آموزش واژه

 رد  گکه آموزش آن در ای  مرثیه صورت م  تنها بمش  از دستورتفصی ی   پره ز دیودر   

بیییمن  و اسیییتیرای   آرای  واژگان   مثل رابطة فاعل  فال و مفاول(  صیییورتبهآن هآ 

هیای زبیان   مثل سییی م و   اسیییبر منظور از آموزش موبیییوع  و مولا ت  تمرکز بر نی  

ردن کخواست   عذرخواه کپرس دن  کمکردن  تیابا کردن  آدرسپرس   مارف اثوال

  های کاربردی مثل فرودگاهها ن ز در مراثل او  ه باید مولا بها اسییبر مولا بو مانند ای 

ها بادییدر پر خانه و خانواده  جمع دوسییتان  دانشییگاه  ک س درس  رسییتوران و مانند ای   

                                                 
   در ثال اجرا اسبرنگارنده در دانشگاه ع مه طباطبائر ای  موبوع در لا س یک طرد پشوهش  با اجرای ای  3

 

 سطح پیشرفته سطح میانی سطح مقدماتی

 تمرکز بر مان 

 آموزش موبوع  و مولا ت 

 موور  جدستوری( های صورتفا ا  ب

 توی ل مت 
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های موور باید به اصییول آموزش واژه مثل آموزش واژهوابییح اسییب که در آموزش واژه 

 پایه  جپربتامد  کاربردی و مبتن  بر ن از( ن ز توجه کردر

ة کند  ثضور دستور در برنامدر ای  طرد  هر له سیطح زبان ل فارس  آموز پ شرفب م  

دیودر در مراثل پ شرفته اسب که آموزش دستور در لا س توی ل  تر م آموزدی  او پررنگ 

رثیه ن ز دسیییتورل آموزدییی  باید موور دیییودر باید توجه دادیییب که در ای  ممت  آغاز م 

 آموزش دستور باددر

آخری  نیتة ای  میا ه  ضکر ای  نیته لازم اسیییب که آموزش زبان فارسییی  به   عنوانبیه 

در مراثل او  ه  باید بر پایة تیا  ف دیییناخت  صیییورت بگ ردر   ویشهبهزبانان  غ رفیارسییی  

 ف  با موزش بر پایة ای  تیا تییا  ف دییینیاخت   کیاربردی هتیییتنید و مبتن  بر والا بر آ     

  توسییاة بییمن  دسییتور را ن ز در پ  خواهد دادییبر در ثی یب  هاآنرعایب تید م و تیخر 

گردد و به هم   د  ل اسیییب که دسیییتور آموزدییی  بر پایة فرایندهای دیییناخت  تدوی  م  

ب  بییه ثُتیی  ن ز هتییبر ای  تیا  ف با ظرف  آموزش آن در کنار مانا نه تنها نیو ن تییب

سازی سکردن  مرتآموز تناسس دارند و از ساده به پ چ ده عبارتند از: فهرسبپردازد  زبان

ل تجربة و تباد بندی  وصل کردن  میایته کردن  ثل متی ه  پروژه و تیی ف خیّارو دسیته 

(ر هر یک از ای  تیا  ف خود دارای انواع  62-64: 7002  دیییمصییی   ویی   و ویی   

خارر از ثوصیة ای  نودتار  هاآنآید که توی ل خاصی  به اجرا در م  اسیب و در فرایندی  

 اسبر

که در ثی یب انتیال تمدن و فرهنگو  با توجه به هدن ک ن ما از آموزش زبان فارسیی 

برای  موور بهتری  مبنای نظریایران ل نهفته در جانل ای  زبان اسب  روییرد تیی فاسی م  

 های درس  اسبرکتاو ویشهبهآموزش و تدوی  منابع آموزد   

 منابع

ر لاپ اولر تهران: آموزان خارج درس فارس  برای فارس (ر 3121پورنامداریان  تی   

 انتان  مطا اات فرهنگ رپشوهشگاه عیوم 

جیدی(ر لاپ اولر تهران: اداره کل رواب   4 دوره  آموزش زبان فارس (ر 3162ثمره  یدالله  

 زارت فرهنگ و ارداد اس م را میل وهای ب  و همیاری
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های آموزش زبان فارس  بررس  صوری و ساختاری کتاو»(ر 3183دب رمیدم و همیاران  

 طرد پشوهش  مصوو دانشگاه ع مه طباطبائ « زبانانغ رفارس به 

جیدی(ر لاپ اولر تهران:  5دورة  فارس  ب اموزیآ (ر 3183ضوا فیاری  ثت  و همیاران  

 وزیع کتابهای درس راداره کل لاپ و ت

ة دناس  زایش  بر پایفراگ ری نوو زبان فارس  از منظر زبان(ر »3182صورای   ربامراد  

 رسا ة دکتریر دانشگاه ع مه طباطبای «ر ها و دواهد زبان فارس داده

از منظر  زبانانغ رفارس انداز آموزش زبان فارس  به لشآ(ر »3183 ربامراد   ی صورا

سات د ا میی  اهفتم   همای  ب  میا ة ارائه دده در «ر های طراث  برنامة درس ره افب
 ر ایران: تهرانزبان و ادب ات فارس 

دب رخانة دورای لاپ اولر تهران:  جیدی(ر 3دوره  زبان فارس   ر(3186صفارمیدم  اثمد  

 ات فارس گتترش زبان و ادب 

س / از مبتدی تا پ شرفتهر لهار جیدیر دوره آموزش زبان فار ر(3180برغام ان  مهدی  
 ات فارس ردب رخانه دورای گتترش زبان و ادب تهران: 

های آموزش زبان فارس  سطح کتاو(ر »3130گزی  مهری و مهرداد اص رپور ماسو ه  لره

-: لشآکنفران  گتترش زبان فارس میا ة ارائه دده در نمتت   «ر زبانانبه غ ر فارس 
 ر تهرانو موانعانداز  راهیارها 
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