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 چکيده

در چند بخش  حاضر ر مقالهد. آید به شمار می علمی های رشتهیکی از ابعاد مهم  ،پژوهش       

وضعيت پژوهش  پيرامونای  هپس از مقدم. استشده  بحثدرسی  برنامهپژوهش  درباره

های گذشته تا امروز  سال ها و آثار تلاشتاریخی،  روند بر اساسکوشش شده است درسی  برنامه

صاحبنظران  و بر محور درسی فعال در عرصه پژوهش برنامه سنتچهار در ادامه، از منظر . شود ذکر

تعریف و  شناسی چارچوب سنتدر  .شده است پرداختهدرسی  پژوهش برنامهبه  ،سنتهر  هبرجست

 سنتدر  جانسون،کيمپستون، راجرز و پوزنر؛های  به دیدگاه درسی برنامه متغيرهای پژوهش

ی پژوهش ها یا پارادایم ها دیدگاه سنتدر  های واکر؛ به اندیشه درسی در برنامه پژوهش تجربی

ها یا  گونه سنتدر  و رید وآئوکی  ،سون، کانلی، کلاندینينشوبرت، هاگر به نظرهای درسی برنامه

تحول  روندو  شورت پرداخته شده ادموند های آثار و دیدگاه هبدرسی  برنامه های پژوهش روش

اندازهای  چشمظهور  ضمن اشاره به ،پایانی مقاله  در بخش. است گردیدهمطرح  اوهای  اندیشه

 .بندی شده است مباحث جمع ،درسی جدید در پژوهش برنامه

، چارچوب و درسی برنامه های پژوهش درسی، سنت پژوهش برنامه: کليدي يها واژه     

 .های پژوهش های پژوهش، روش پارادایمیا  ها دیدگاهمتغيرهای پژوهش، پژوهش تجربی، 

mailto:f.sharifian@edu.ui.ac.ir
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 مقدمه

 که کردقضاوت  گونه توان این می 1درسی پژوهش برنامه بارهدرپدیدآمده  آثاربا بررسی    

 مطرح درسی برنامه مباحث های گذشته در از سال ندهپراکصورت ابتدایی و   بهاین مقوله 

و  ها، تاریخ نظریه :مانند ،درسی با وجود این، در مقایسه با دیگر ابعاد برنامه .بوده است

به لحاظ کمّی و درسی  برنامه های گذشته در زمينه پژوهش های سال کوشش ،فرایند

که در های اخير  کوششاز نباید ا کشور مدر ارتباط با  .نبوده استگير چشم ، چندانانسجام

ترجمه مهرمحمدی و همکاران، ، 2شورت)درسی  قالب ترجمه کتاب خاص پژوهش برنامه

 چشم، به انجام رسيده این موضوع  گوناگونهای  هایی درباره جنبه و نگارش مقاله( 1117

 مهرمحمدی، ؛1111سلسبيلی و حسينی،  ؛1111 حاتمی، ؛1111 مهرمحمدی،) کرد پوشی

 درسی، پژوهش برنامه علاوه بر گسترش دانش نظری. (ب1111 مهرمحمدی، ؛الف 1111

های  دکتری از روشدوره در به ویژه  ؛ها نامه و پایان ها هی مقالبرخدر  های اخير سال طی

ولی  ؛شده است استفادهو ترکيبی   کيفی های شيوهدرسی یا  خاص پژوهش برنامه

های  همچنان در مقایسه با تسلط روشها  این روشيری کارگ در زمينه به اخيرهای  پيشرفت

 .نبوده است قابل توجهچندان کمیّ 

 های بلکه باید تلاش ،صورت کلی سخن گفت  توان به درسی نمی ه پژوهش برنامهدربار      

، «پژوهشهای  روش»به  تنها پژوهش را و صاحبنظران این عرصه را در جای خود دید

ویژه در کشور ما به ميزان   به ؛های پژوهش روشها یا  گونه شهرت یافتن. منحصر نکرد

مندان  هعلاقست که ترجمه آن در اختيار وا بادموند شورت و کتا تأثيرزیادی تحت 

 آن را که( الف و ب1111)همنوا با دیدگاه ادموند شورت  .گرفته استدرسی قرار  برنامه

پژوهش  عرصههای اخير در  سال طی گفتباید  ،طرح کردم انتشار کتاب خود با همزمان

کارهای انجام نشده  همچنان ولی ،توجهی انجام شده درخور های اقدام ،درسی برنامه

 1دآلوراز ای مسالهافراد  اغلبدرسی برای  پژوهش برنامه ،نظر اوبه . بسياری وجود دارد

 های خاستگاه و پدیدآیی، تن سير تاریخی آثار منتشرشدهبا در نظر گرفمقاله،  ادامهدر  .است

                                                           
1- curriculum research 
2- Short  
3- enigma  
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کيد بر تأ سو فلسفه پرداختن به این بحث از یک. شده استردیابی درسی  پژوهش برنامه

 یاشاره به صاحبنظرانو از سوی دیگر،  روشیاز تلقی  درسی برنامه فراتر بودن دامنه پژوهش

چندانی برای  فرصتاما  ؛اند ها بوده دهنده کوشش که در این زمينه آغازگر یا ادامهاست 

 .های آنان فراهم نشده است ح دیدگاهطر
 

 درسي برنامهپژوهش  هاي خاستگاهپديدآيي و 

در که  را ای دیرینه های کوشش درسی باید پژوهش برنامه تاریخچه شناخت جریاندر       

دهه  رخی از آثار که ممکن است به چنداز تاریخ ب جدا و بررسی کرد ،انجام شدهاین زمينه 

. درسی مورد توجه قرار داد پژوهش برنامه ها را در تکامل فرینی آنآ نقشپيش باز گردد، 

 1ونهاگرسنلسون و ( 1111)ادموند شورت  های کتابطور خاص   به وگذار تأثيرآثار 

 12 از دههدرسی  پژوهش برنامه بنای سنگ اما ،قرن بيستم است پایانیمتعلق به دهه  (2222)

خص شم دقيقبه طور  آثار را نخستينانتشار  تاریختوان  نمی .ميلادی گذاشته شده است

 ای هدر نشری 1111از سال  درسی مقوله پژوهش برنامه دهد که ها نشان می بررسیاما  ،ساخت

مورد توجه قرار  1و ویلبر 1دیویسهای  توسط دو نویسنده با نام 2تعليم و تربيت تجربیبا نام 

 های نان که در زمره نخستين مقالهله آاست که در مقا  نکته جالب توجه این .گرفته است

در نتيجه شده و  صحبتهای پژوهش  درباره روش ،درسی است به پژوهش برنامه  مربوط

 چهاراین مقاله کمتر از . ها قبل مورد توجه بوده است ها از سال مقوله روش توان گفت می

د های پژوهش مور صفحه است، اما نمایانگر کوشش نویسندگان برای شناسایی روش

بررسی آنان نشان داده . است  پدید آمده 1111تا  1121 سال استفاده در آثاری است که از

درسی طی دوره زمانی مورد بررسی به ترتيب فراوانی، از  های برنامه است که در پژوهش

 .  شش روش تحليلی، توصيفی، فلسفی، تلفيقی، تجربی و تاریخی استفاده شده است

ر کامل به طو ها در آن که گردیدهایی منتشر  ، کتابها مقاله وه برعلا ،های بعد سالدر      

   برای روشن شدن . شده است  پرداختهدرسی  پژوهش برنامهبه  یا در قالب یک یا چند فصل

                                                           
1- Haggerson  
2- Journal of  Experimental Education  
3- Davis  
4- Wilber  
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دست به نگارش  درسی زمينه پژوهش برنامهکه در   محورهای مورد توجه نویسندگانی

ها معرفی  اساس سير تاریخی و موضوع اصلی آن آثار منتشر شده بر ،(1)در جدول ،اند زده

  . شده است
    

 ها و موضوع اصلی آنبر اساس سير تاریخی  درسی آثار منتشر شده در زمينه پژوهش برنامه: 1ول دج

  

  

 

رابرت دیویس و 

 (1111)بر ميلتون ویل
 درسی پژوهش برنامه ی ها روش درسی پژوهش برنامه

لوميس   ک. ا

(1111) 

پژوهش مورد نياز در 

 درسی برنامه

های مورد نياز  هایی از مهمترین پژوهش نمونه

 درسی در برنامه

 

 (1111)لورا زیربس 
پژوهش  های موجود در شکاف

 درسی برنامه

 و رویکردبنيادی های  پژوهش در رشته

 درسی کارکردی در پژوهش برنامه

هانيکات . و. س

(1111) 

برخی : درسی پژوهش برنامه

 های پژوهش مطلوب ویژگی

لوب مانند بيان مساله، های پژوهش مط ویژگی

 اساسی های مفروضه طرح پژوهش و

 

 

آرتور فوشی و جان 

 (1111)گرین 
 درسی فنون پژوهش برنامه

درسی و  های پژوهش برنامه ضرورت

 در این عرصه  برای پژوهش هاییپيشنهاد

والتر کوک و 

 (1113)همکاران 
 درسی پژوهش برنامه

درسی و رویکرد  های پژوهش برنامه حوزه

 درسی مند پژوهش در  برنامه نظام

برت فلمينگ را

(1117) 

پژوهش و ارزیابی در 

 ریزی درسی برنامه

درسی و پژوهش  ماهيت پژوهش برنامه

 عمل ضمن

 

 (1132)پسو هری 
وضعيت، : درسی پژوهش برنامه

 ها و دورنما ضرورت

و ارزیابی های  نيازمند انجام پژوهش  زمينه

مثبت از دورنمای پژوهش با وجود مشکلات 

 موجود

دونالد و  جيمز مک

 (1131)جيمز راس 

مسائل، : درسی پژوهش برنامه

 اندازها فنون و چشم
 درسی بررسی مسائل مطرح در پژوهش برنامه

دیوید آبرامسون 

(1133) 
 درسی پژوهش و ارزیابی برنامه

های  درسی و حيطه نقش پژوهش برنامه

 درسی پژوهش برنامه

 (1131)ریچارد شاتز 
شناختی در  مسائل روش

 درسی پژوهش برنامه
 شناختی در پژوهش برخی مسائل روش

 
 

 (1172)دکر واکر 
فرایند  مربوط به الگوی تجربی

 رسیریزی د برنامه
 درسی الگوی تجربی و پژوهش برنامه
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 (1172)هری برودی 
ها و تنگناهای پژوهش  لفهمؤ

 درسی برنامه
 درسی اقدام بر اساس پژوهش در عرصه برنامه

مائوریتز جانسون 

(1171-1172) 

رهنمودهای پژوهشی مناسب 

 درسی و آموزش در برنامه

درسی و متغيرهای  ابعاد پژوهش برنامه

 پژوهشی آن

 (1171)دکر واکر 
گرایانه برای  الگوی طبيعت

 ریزی درسی برنامه
 درسی الگوی پژوهش تجربی و برنامه

 (1171)ادموند شورت 
توليد و کاربست دانش در 

 درسی برنامه
 

های مختلف توليد و کاربست  بررسی جنبه

 (1171)ادموند شورت  درسی دانش در برنامه
توليد و کاربست دانش در 

 سیدر برنامه

 (1171)جورج پوزنر 
های اعتبار سازه در  کاربرد رویه

 درسی پژوهش برنامه

اعتبار سازه در  استفاده ازتحليل قابليت 

 درسی پژوهش برنامه

 (1171)جورج پوزنر 
: درسی گستره ساختار برنامه

 یک طرح مفهومی

هایی از متغيرها برای پژوهش در ساختار  نمونه

 درسی برنامه

 (1171)جان مان 
ژوهش پکارکردهای 

 درسی برنامه

کارکردها و دلایل ضرورت انجام پژوهش 

 درسی برنامه

 (1171)رالف تایلر 
کاربست پژوهش در 

 ریزی درسی برنامه

های پژوهشی مورد  هنقش پژوهش و حيط

 ریزی درسی برنامه در استفاده

مائوریتز جانسون 

(1173) 

کيد بر تأ: پژوهش مورد نياز

 آینده

درسی و  ی مفهوم پژوهش، برنامهبررس

 درسی پژوهش برنامه

 

 (1112) ویليام شوبرت
: پژوهش تربيتی سنجش دوباره

 به سوی تمرکز بر عمل

گرا  مباحث مختلف از جمله پژوهش نومفهوم

 و پژوهش ضمن عمل

 درسی پژوهش تجربی برنامه ؟درسی پژوهش برنامه کدام (1111)واکر دکر 

نقل به )شوبرت ویليام 

 1111از مهرمحمدی، 

 (ب

دیدگاه، پارادایم : درسی برنامه

 و امکان

 درسی گانه پژوهش برنامه های سه پارادایم

 

 (1112)چامبرز و پونی 
درسی  پژوهش برنامه

 محور مدرسه

عنوان   تاکيد بر پژوهش ضمن عمل به

های  ترین فن برای پژوهش مناسب

 محور مدرسه

 (1112)ویليام شوبرت 

 

 

 

 

 

 

درسی  بازگشت پژوهش برنامه

ای به تعليم و  از آموزش مدرسه

 تربيت

ریچارد کيمپستون و  درسی برنامه  مختلف از پژوهش های روایت

 (1113)کارن راجرز 

چارچوبی برای پژوهش 

 درسی برنامه

معرفی متغيرهای مطرح در پژوهش 

 درسی برنامه

 (1117)ادموند شورت 
 درسی در پژوهش برنامه

 بازاندیشی يتوضع

دهه اواسط درسی از  تغييرها در پژوهش برنامه

 12دهه نيمهتا  72
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 (1111)لویيز برمن 

پيچيده و پر  ریزی درسی برنامه

پژوهش تجویزی در : مساله

 درسی برنامه

 پژوهش تجویزی و مفروضات اساسی آن

جين کانلی و مایکل 

 (1111)کلاندینين 
 های پژوهشی کاربست یافته

در عرصه  مختلف های پژوهشی دیدگاه

 ای آموزش مدرسه

 (1111)جورج پوزنر 
وضعيت : درک و فهم تنوع

 درسی کنونی پژوهش برنامه

ها و رویکردهای پژوهش  الها، سؤ مقوله

 درسی برنامه

 

 

 (1112)روبين بارو 

نقش تحليل مفهومی در 

: درسی پژوهش برنامه

 گرا رویکردی کل

درسی و  ر پژوهش برنامهگرا د رویکرد کل

 های آن ویژگی

 (1112)ادموند شورت 
روش پژوهش مورد استفاده  12

 درسی های برنامه در پژوهش
 درسی های پژوهش برنامه روش

 (1111)دوئان هيوبنر 
نکاتی در راستای چارچوبی 

 درسی برای پژوهش برنامه
 درسی پژوهش نظری و ایدئولوژیک در برنامه

 (1111)جان گودلد 
انگيز پژوهش  قلمرو شگفت

 درسی برنامه
 پژوهش در مکاتب تربيتی

، 1111)ادموند شورت 

ترجمه مهرمحمدی و 

 (1117همکاران، 

لعات اشناسی مط روش

 درسی برنامه
 درسی روش پژوهش برنامه هفده

ادموند شورت 

 (الف1111)

ادموند شورت 

 (ب1111)

ها در پژوهش  تعيين اولویت

 درسی برنامه
 ها درسی و نسبت آن و پژوهش برنامهعمل 

 (1111)اليوت آیزنر 
پژوهش کيفی و  : چشم تيزبين

 بهبود عمل تربيتی

ماهيت پژوهش کيفی و الگوی خبرگی و 

 نقادی در تعليم و تربيت

 درسی پژوهش برنامه (1111)جنکينز . د
درسی و برخی  ماهيت پژوهش برنامه

 های آن گونه

شوبرت و شوبرت 

(1111) 

: درسی پژوهش برنامه

 های بدیل پارادایم
 های پژوهش پارادایم

کریگ کرایدل 

(1111) 

گونه در  پژوهش شرح حال

 درسی برنامه

گونه و شرح  چيستی پژوهش شرح حال

 های مختلف آن جنبه

ليندا دارلينگ هاموند و 

 (1112)جن اسنایدر 

درسی و  مطالعات برنامه

 های پژوهش سنت
 سنت پژوهش علمی

پژوهش تجربی در زمينه  رویکردها برایشناختی در  مسائل روش (1112)دکر واکر 
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درسی و تقسيم رویکردها به  های برنامه الؤس درسی پژوهش برنامه

 دو گروه کمّی و کيفی

 (1112)ویونا لينکولن 
درسی و  مطالعات برنامه

 های پژوهش سنت
 یانهگرا انسنت پژوهش انس

ادموند شورت 

 (الف1111)

های مورد  الؤسه سطح از س

توجه در حوزه پژوهش و عمل 

 درسی برنامه

ارائه طرحی مفهومی برای ایجاد تمایز بين سه 

های مربوط به مسائل مختلف  الؤسطح از س

 درسی در پژوهش و عمل برنامه

جين کلاندینين و 

 (1111)مایکل کانلی 
 درسی پژوهش برنامه دیدگاهشش  درسی پژوهش برنامه انواع

تری پاتریک اسل

(1117) 
 درسی فرانوگرا پژوهش برنامه

های فرانوگرایی برای پژوهش  دلالت

 درسی برنامه

 

نلسون هاگرسون 

(2222) 

 

سازی پژوهش در  نومفهوم

استفاده از : درسی برنامه

های پژوهشی چندگانه  پارادایم

 درسی برای بهبود مطالعه برنامه

 درسی پارادایم پژوهش برنامهتشریح چهار 

 (2222)ادموند شورت 

: ها چرخش پارادایم

هایی برای پژوهش و  دلالت

 درسی عمل برنامه

های گذشته خود در زمينه  تحليل تلاش

درسی و ارائه دیدگاههای  پژوهش برنامه

 جدید

 (2221)جان تریب 
های پژوهش و  پارادایم

 درسی توریسم برنامه

علمی و سه پارادایم ˚ایانه گر پارادایم اثبات

 درسی بدیل پژوهش برنامه

 درسی مطالعات برنامه (2221)دکر واکر 
درسی و کاربست  های پژوهش برنامه سنت

 های پژوهشی یافته

 (2221)تدآئوکی 
درسی  به سوی پژوهش  برنامه

 در فضای جدید

های پژوهش  ها یا پارادایم گيری جهت

 درسی برنامه

 سداگلاس کلمنت

(2227) 

به سوی : درسی پژوهش برنامه

های  چارچوبی برای برنامه

 درسی پژوهش محور

های درسی  چارچوبی برای تدوین برنامه

 محور پژوهش

 درسی های مختلف برنامه پژوهش در جنبه درسی پژوهش برنامه (2221)ویليام شوبرت 

هی   فنگ مينگ 

(2212) 
 درسی پژوهش برنامه

خی صاحبنظران در های بر بررسی دیدگاه

 درسی زمينه پژوهش برنامه

 (2212)و کانلی و ژ

تصویری کلی از وضعيت کند 

و کاو در حوزه پژوهش 

 درسی برنامه

های  درسی با دیدگاه ارتباط پژوهش برنامه

 درسی موجود درباره ساختار حوزه برنامه
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به این  ؛داشته است ، حرکت تکاملیبه بعد 1112درسی از دهه  واقع، پژوهش برنامه در    

ميلادی دغدغه صاحبنظران و نویسندگان، بيان کلياتی در  12و 12، 12های  معنا که در دهه

از آن،  های پس و دهه 32؛ اما از دهه درسی و ضرورت آن بوده است مورد پژوهش برنامه

گرفته که در راستای گسترش دانش نظری و ارائه  جوانب دیگری مورد توجه قرار

حرکت رو به رشد پژوهش . درسی است های برنامه ایی برای انجام پژوهشه چارچوب

، 1شورت، واکر :مانند ،ای آفرینی صاحبنظران برجسته به بعد با نقش 72دهه  ازدرسی  برنامه

 متخصصانو برخی  7آئوکی، هاگرسون، 3، آیزنر1، کلاندینين1، کانلی1، پوزنر2شوبرت

ها و  زمانی توليد آن دورهار نخستين با در نظر گرفتن بسياری از آث. دیگر ادامه یافته است

درسی و زوایای  ساز توجه به مقوله پژوهش برنامه درسی، زمينه سطح بلوغ دانش برنامه

توان به  می (1)شده در جدول با بررسی آثار معرفی. است  شده های بعد در سال مختلف آن

سازی، ماهيت و مباحث مقدماتی  هنگای که به فر از آثار اوليه غيراین نتيجه رسيد که 

چهار  توان بر محور درسی اختصاص داشته است، دیگر آثار برجسته را می پژوهش برنامه

  .اند داشتهای  سنت پژوهشی مطرح کرد که هر یک سخنگویان برجسته
 

 درسي هاي حاکم بر پژوهش برنامه سنت

صاحبنظرانی که  ترین ستهبرج، درسی های چهارگانه پژوهش برنامه سنتدر بررسی     

 ،ها بحث کرد بندی و درباره آن دسته سنتها و آثار آنان را زیر عنوان هر  توان اندیشه می

 که درباره را صاحبنظرانیآن گروه از تنها  ،ميان در این .اند مورد توجه قرار گرفته

به  توان می ،اند صحبت کرده درسی ی پژوهش برنامهو تعریف متغيرها شناسی چارچوب

 گروههمين  ،نقطه آغاز بررسی با این توضيح. قرار داد انمقدم بر دیگر ،لحاظ قدمت

 : های مورد نظر عبارتند از سنت .خواهد بود

  ؛درسی شناسی و تعریف متغيرهای پژوهش برنامه سنت چارچوب -1

                                                           
1- Walker  
2- Schubert  
3- Posner  
4- Connelly  
5- Clandinin  
6- Eisner  
7- Aoki  
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 ؛درسی تجربی در برنامه  سنت پژوهش -2

 ؛درسی مههای پژوهش برنا سنت دیدگاهها یا پارادایم -1

 .درسی های پژوهش برنامه ها یا روش گونه سنت -1

 درسي  متغيرهاي پژوهش برنامهتعريف و  شناسي چارچوب سنت -1

گذشته از آثاری که  که شود میاین احتمال مطرح  ،موجود ادبيات مکتوب توجه به با     

با  ین مقولهاجدی به توجه  درسی پرداخته شده است، ها به کليات پژوهش برنامه در آن

آغاز شده پژوهش  متغيرهایتعریف و  شناسی به چارچوب مند فعاليت صاحبنظران علاقه

 جزورا آنان  توان می ،اند منتشر کردهآثار خود را  ،زمانی که این گروهتوجه به  با. است

این های شاخص  چهره .به شمار آورددرسی  مند به پژوهش برنامه هافراد علاقنسل اول 

مطرح  های هر یک دیدگاه ،در ادامه .هستند پوزنرو  1، راجرز2کيمپستون، 1سونجانگروه، 

 .شده است

درسی و آموزش را مشخص  ابعاد پژوهش برنامه( 1172-1171) انسونج:مائوريتز جانسون

این . کرده است تعيينمستقل و وابسته را  پژوهشی متغيرهایبرخی و در هر یک از ابعاد، 

معيارهای  -1 ؛معيارهای انتخاب -2 ؛درسی هماهنگی برنامه -1: تند ازعبار گانه هفده ابعاد

فرایند نظارت  -3 ؛درسی یابی برنامهفرایند ارز -1 ؛ریزی درسی فرایند برنامه -1 ؛سازماندهی

معيارهای  -1 ؛ يارهای انتخاب فعاليتمع -1 معيارهای انتخاب محتوا؛ -7 آموزشی؛

معيارهای طراحی  -11 ارهای طراحی فعاليت ارائه؛معي -12ی؛ یادگير هربتجسازماندهی 

 های طرح یابیفرایند ارز -11 ؛ریزی آموزش فرایند برنامه -12 ؛و نظارت فرایند کنترل

معيارهای مربوط به مهارت و  -11 ؛معيارهای مربوط به مهارت و فنون ارائه -11 ؛آموزش

.ارزشيابی آموزش فرایند -17فرایندهای آموزشی و  -13 ؛فنون کنترل و نظارت

درسی است، متغيرهای مستقل عبارتند  عنوان نمونه در جنبه اول که هماهنگی برنامه به      

های تسهيل،  ، روشکنندگان، ساختارهای سازمانی، ابزارهای ارتباطی های شرکت نقش :از

متغير وابسته در این جنبه، . ساز مشارکت و امکانات و تمهيدات آموزشی عوامل زمينه

                                                           
1- Johnson  
2- Kimpston 

3- Rogers  
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درباره جنبه  ،همين ترتيب به. ریزی درسی است سودمندی و فایده عملی فرایند برنامه

های ارزشيابی و  ابزارها و رویه :مواردی مانند ،که فرایند ارزشيابی آموزش است هفدهم

و سنجش فرایند و نتایج،  زشياب در زمره متغيرهای مستقلهای فرد ار ها و مشخصه ویژگی

به نظر جانسون، پيش از اینکه  (.11-1172،11-1171جانسون )متغير وابسته هستند 

ها را به کار برد  توان آن باید درباره نوع متغيرهایی که می شوند،های پژوهشی بررسی  طرح

های  او اعتقاد دارد که ترکيب. وجود داشته باشدهای روشنی  و مورد سنجش قرار داد، ایده

 . شود های پژوهشی متفاوت می گيری طرح کلشباعث مختلف متغيرهای مستقل و وابسته، 

د با استناد به رویکر 1113این نویسندگان در سال :ريچارد کيمپستون و کارن راجرز

لگوی ارائه شده توسط او ا ،هدرسی معرفی کرد برنامهجانسون، چارچوبی را برای پژوهش 

ریزی  درسی، برنامه برنامهطراحی  ریزی را به چهار گام آنان فرایند برنامه. بخشيدند را ارتقا

چهار نوع متغير  ،تقسيم و در هر گام درسی درسی و ارزیابی برنامه درسی، اجرای برنامه

نوع متغيرها از نظر کيمپستون و ریزی و  های فرایند برنامه گام. ندا هپژوهشی را معرفی کرد

.ارائه شده است (2)راجرز در جدول
 درسی رنامهچارچوب متغيرهای پژوهش در ب: 2جدول 

 انواع متغيرها                 

 برونداد فرايند زمينه درونداد ریزی فرایند برنامه

 درسي برنامه يحاطر

 های خصوصيات و ویژگی
های  فعاليت کنندگان در کتشر

 طراحی

انجام  مکان  و شرایط
 های طراحی فعاليت

چگونگی انجام 
 های طراحی فعاليت

طرح منتخب و آثار 
 حاصل از آن

 ريزي درسي برنامه

های  خصوصيات و ویژگی
های  کنندگان در فعاليت کتشر

 ریزی برنامه

 مکان  و شرایط
نظام طراحی 

و اجرای  ریزی برنامه
 آن

چگونگی انجام 
های  فعاليت

 ریزی برنامه

ریزی و  نظام برنامه
 درسی محصول برنامه

 درسي اجراي برنامه
های  خصوصيات و ویژگی

 راکنندگان در اج کتشر
مکان  و شرایط  

 درسی اجرای برنامه

 چگونگی طراحی
و به را جا مرحله

 آمدن آندر عمل 

نظام اجرا و وفاداری 
در اجرای 

 درسی برنامه

 درسي يابي برنامهارز
 های خصوصيات و ویژگی

 ابییکنندگان در ارز کتشر
انجام  و شرایط مکان

 ابییارز

چگونگی طراحی 
و ابی ینظام ارز
 آن اجرای

رزیابی و نظام ا
 درسی ارزیابی برنامه

 (.131 ص ،1113)کيمپستون و راجرز : منبع            
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فقط در آنان  درسی مبنی بر اینکه با ذکر نقد جانسون نسبت به پژوهشگران برنامه آنان     

 کنند، گيری می های سطحی را پی سؤالشوند و  ها ظاهر می کنندگان داده آوری نقش جمع

در هر گام فرایند درسی ارائه دهند و  چارچوبی کاربردی برای پژوهش برنامه اند تا کوشيده

مختلف  های وله چهار متغير اصلی را در قالب جد، متغيرهای فرعی زیر مجموعریزی برنامه

  .(133 :1113، کيمپستون و راجرز)نمایند معرفی 

 ال پرداختهؤدرسی به این س به گام طراحی برنامه  ، در متغيرهای درونداد مربوطمثالبرای    

مورد های  درسی چه کسانی هستند؟ جنبه کنندگان در طراحی برنامه که شرکت شده است

درسی در مقابل یک رهبر واحد  کميته طراحی برنامه :عبارتند ازاین پرسش  درتوجه 

 شده یا مورد انتظار از طراحان و های ادراک ها و علایق طراحان، نقش درسی، ارزش برنامه

شده پرسيده  ،این گامبه   در متغيرهای زمينه مربوط. درسی برنامه طراحان در زمينه تجربه

مهمترین ابعادی که شود؟  میطراحی  کجا و در چه شرایطی درسی برنامهکه  است

گيری، اهداف و  مرکز تصميم :عبارتند از ،گرفتهورد توجه قرار پرسش م زیرعنوان این

نيروی انسانی، منابع مالی، فضا، )موجود در ناحيه آموزشی  فلسفه ناحيه آموزشی، منابع

به   در متغيرهای فرایند مربوط. های ناحيه آموزشی و سياست( زمان و مواردی از این دست

به   مربوط ها یا وظایف که فعاليت شده است لحاظاین پرسش  درسی طراحی برنامه گام

نوع  :ای مهم این پرسش عبارتند ازه جنبه .شود درسی چگونه انجام می طراحی برنامه

های گروهی و  ها یا وظایف طراحی، دامنه تغيير مورد انتظار از طرح موجود، پویایی فعاليت

است شده مطرح  این پرسش ،، در متغيرهای برونداددر نهایت. ها و انتظارات وضوح نقش

رد توجه قرار وکه بروندادهای حاصل از فرایند طراحی چيست؟ ابعادی که در این بخش م

کنندگان درباره کيفيت طرح حاصل، قلمرو طراحی، انطباق  ت شرکتشامل برداش ،گرفته

 .ای و کيفيت طرح است طرح با اهداف و انتظارات اوليه، انطباق طرح با متغيرهای زمينه

درسی  پژوهش برنامهآثار مختلفی را درباره  که درسی این صاحبنظر برنامه:جورج پوزنر

 کرده معرفیدرسی  پژوهش برنامه برای را یبچارچو خود های هیکی از مقال درنگاشته 

درسی را در شش مقوله قرار داده و برای  های اساسی برنامه سؤالاو . (1111پوزنر، ) است
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ها، رویکردهای پژوهشی خاصی را پيشنهاد کرده  های هر یک از مقوله سؤالپرداختن به 

( 2دادهای آموزشی،  بررسی برون( 1: اند از تراشش مقوله مورد نظر پوزنر عب .است

بررسی مواد و ( 1تحليل اهداف و مفاهيم آموزشی، ( 1ریزی درسی،  بررسی فرایند برنامه

در . ی درسها بررسی مدارس و کلاس( 3آموزان و  بررسی دانش( 1مطالب آموزشی، 

وله و های پژوهشی زیر مجموعه هر مق سؤال، شش مقوله اساسی، 1جدول شماره 

.ها معرفی شده است سؤالرویکردهای پژوهشی مناسب برای بررسی 
 

 های آن سؤالناسب با هر مقوله و تو رویکردهای پژوهشی م ها سؤالها،  مقوله: 1جدول 

 آموزشی چيست؟ بروندادهای نظام -1

 شود؟ های بالاتر منجر می درسی به پيشرفت کدام برنامه -2

ی درس در مقایسه با آثار اجرای برنامه «الف» درسی آثار حاصل از اجرای برنامه -1

 چيست؟ «ب»

خاص  معنایبه  «الف»درسی  طور عام یا برنامه  آثار مداوم تعليم و تربيت به -1

هایی برای  تا چه اندازه و به چه شيوه «الف»ی درس چيست؟ یادگيری حاصل از برنامه

 افراد در خارج از موقعيت آموزشی مفيد است؟

 در مقایسه با اثربخشی آن چقدر است؟« الف»ی درس های نسبی برنامه هزینه -1

 ؟چيستهای آموزشی بر فراگيران مختلف  مداخله تأثير -3

 بررسی ميزان پيشرفت تحصيلی رویکرد  -1

 های درسی رقابت بين برنامه رویکرد -2

 تأثيراتنيمرخ  رویکرد  -1
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 :مطرح است که عبارتند از پرسششش بررسی بروندادهای آموزشی،  در مقوله    

شود؟  های بالاتر منجر می درسی به پيشرفت بروندادهای نظام آموزشی چيست؟ کدام برنامه

 «ب»درسی  در مقایسه با آثار اجرای برنامه «الف»درسی  آثار حاصل از اجرای برنامه

خاص چيست  معنای  به «الف»درسی  طور عام یا برنامه  و تربيت به ست؟ آثار مداوم تعليمچي

هایی برای افراد در  تا چه اندازه و به چه شيوه «الف»درسی  و یادگيری حاصل از برنامه

ا در مقایسه ب« الف»درسی  های نسبی برنامه خارج از موقعيت آموزشی مفيد است؟ هزینه

برای چيست؟ های آموزشی بر فراگيران مختلف  مداخله تأثيراثربخشی آن چقدر است؟ و 

ترتيب باید از رویکردهای پژوهشی بررسی ميزان پيشرفت   بهها  سؤالگویی به این  پاسخ

، آثار مداوم تعليم و تربيت، هزینه تأثيراتهای درسی،  نيمرخ  تحصيلی، رقابت بين برنامه

در  ،پوزنر معرفی کرده است چارچوبی که .قابليت استفاده کرد -اثربخشی و تعامل مداخله

شناسی و تعریف متغيرهای  سنت چارچوب درکه  صاحبنظران دیگریهای  دیدگاه مقایسه با

چارچوب پوزنر به  جامع بودن. تر و جدیدتر است جامع قرار دارند،درسی  پژوهش برنامه

یزی درسی، ر به فرایند برنامه  های مربوط دليل اول اینکه او علاوه بر جنبه :چند دليل است

درسی یعنی  درسی، مخاطب اصلی برنامه اجرای برنامه موقعيتهای دیگر مانند  زمينه

دليل دوم . درسی را نيز مورد توجه قرار داده است آموزان و نتایج حاصل از برنامه دانش

 ربلکه زی ،نکرده است ای هر مقوله بسندهبه بيان رویکردهای کلی پژوهش بر ویاینکه 

های مختلف، رویکردهای پژوهشی مناسب را مطرح نموده  ه برای پرسشعنوان هر مقول

 .است

 جلب آنان دغدغه تمام توان گفت، می های صاحبنظران گروه اول بندی دیدگاه در جمع  

هایی است که باید در قالب  سؤالها و  متغيرها، چارچوبدرسی به  پژوهشگران برنامه توجه

با  باید ها پژوهش که هنکت در عين حال، این. داختها پر درسی به آن های برنامه پژوهش

و از این  نبودهچندان مورد توجه آنان  ،ها یا رویکردهایی انجام شود گيری از چه روش بهره

 .کرد توان استثنا هت تنها پوزنر را میج
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 درسي در برنامه تجربي  پژوهش سنت -2

به طور  ،هستندمند  هعلاقربی جژوهش تافرادی را که به پتوان  نمیدرسی  در حوزه برنامه

، دکر واکر استاد زمينهترین شخصيت در این  برجسته با وجود این،. کرد مشخصدقيق 

 ر مختلف خود از پژوهش تجربی پشتيبانیاو در آثا .درسی دانشگاه استنفورد است برنامه

 . کرده است

رسی به کاربست دیدگاه د ریزی درسی و پژوهش برنامه برنامهدو عرصه در  واکر،     

ای که  در مقالهریزی درسی  تجربی برنامهتعلق خاطر او به الگوی  .استمند  هعلاقتجربی 

در واکر . آشکار شد ارائه داد 1های تربيتی آمریکا یی انجمن پژوهشاگردهمدر  1172سال 

اله را تغيير داد و همان مق 2گرایانه را به الگوی طبيعت ی تجربیعنوان الگو ،1171سال 

مندی واکر به  هتوان علاق نيز میدرسی  در رابطه با پژوهش برنامه .مجدداً به چاپ رساند

پژوهش تجربی، مطالعه  واکر، از دیدگاه .پژوهش تجربی را در آثار او مشاهده کرد

منظم و بدون غير او پژوهش تجربی را از بررسی. های قابل مشاهده است مند پدیده نظام

رسمی های غير فعاليت گونه این پذیرد که با وجود این، می. کند ز میمتمای سازماندهی

ت ها ضرور تمام پژوهش برای حتی شاید شود و منجر های تربيتی تواند به فهم پدیده می

لب آموزشی، های مربوط به توليد مواد و مطا ، فعاليتربیجپژوهش ت ،به نظر او .باشد داشته

های  درسی و نقد برنامه های برنامه اجرای طرح درسی، اری برنامهریزی و سياستگذ برنامه

 موارددرباره  توان می اگرچه به عبارت دیگر،. شود شامل نمیوجود و گذشته را درسی م

قرار ربی جتزیر عنوان پژوهش  ها گونه پژوهش اما این ،دادهایی انجام  پژوهش ،یادشده

. دگير نمی

  و سازمان منظمدرسی، بررسی  در برنامه ربیجتپژوهش  (211 :1111)واکر اعتقادبه        

 ی مطرحها سازی ایده روشنکه در راستای  پژوهشی ؛درسی است های برنامه یافته پدیده

( 1112)واکر  .شود انجام میدرسی  برخی مسائل برنامه ها یا کمک به حلّ درباره این پدیده

. درسی را مطرح کرد ی برنامهها سؤالپژوهش تجربی در زمينه انجام بعضی رویکردها برای 

                                                           
1- American Educational Research Association  
2- naturalistic model  
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کمّی و کيفی قرار داد و به این نکته اذعان  وسيع او رویکردهای پژوهش را در دو طبقه

در  های کيفی های کمّی پژوهش کاملاً شناخته شده و پر کاربرد و روش کرد که روش

 مبانیکتاب  مدر ویراست دو وی. جدیدتر هستند درسی، عرصه مطالعات برنامه

 نوع پژوهشسه و از  درسی را گسترش داد پژوهش برنامه ، دامنه نگاه خود به1رسید برنامه

مختلفی را زیر های پژوهش  روش و (131 :2221) سخن گفت 1و عملی 1، علمی2گرا انسان

 شرح هایی مانند خود گرا روش انسان پژوهشدر  .(1جدول ) عنوان هر یک مطرح کرد

یی چون ها علمی شيوه پژوهشدر  ؛نگارانه ت قومحال نگاری و مطالعا حال نگاری، شرح 

 ،ای شده  های شناخته عملی روش پژوهشآزمون پيشرفت تحصيلی و سنجش نگرش و در 

 قرار گرفته کيدأمورد ت های کانونی و گروه پژوهش ضمن عمل، مطالعات موردی :مانند

 .است

گيری کمّی  جهتها معرف کاربرد  هایی است که بسياری از آن پژوهش علمی شامل روش

کيفی دارد و بر خلاف پژوهش علمی  جنبهگرا عمدتاً  پژوهش عملی و انسان. پژوهش است

های اخير در حوزه تعليم و  ر سال، دهای تربيتی حاکم بوده های دور بر پژوهش که از سال

گرایانه این است که برخی از  ویژگی پژوهش انسان. ستا  درسی گسترش یافته تربيت و برنامه

کيدی که این نهضت بر تجربه فردی درسی و تأ برنامه 1سازی های آن با نهضت نومفهوم وشر

 . همسوست ،دارد

بندی بحث خود درباره انواع پژوهش اعتقاد دارد که  در جمع( 131 :2221)واکر 

تری است که بر  تر ولی عميق های ساده درسی، انجام پژوهش چالش حال حاضر حوزه برنامه

دهد، به  نفعان را افزایش  به نظر او پژوهشی که فهم ذی. تمرکز داشته باشد های مهم سؤال

شود و رها از سوگيری باشد، سهمی در  شود، به خوبی توجيه  صورت روشنی توصيف 

های به کار رفته و فارغ از  درسی خواهد داشت و جدا از روش های برنامه عرصه پژوهش

فته شده همنوایی داشته باشد یا خير، مورد شناختی پذیر اینکه پژوهش با قواعد روش

                                                           
1- Fundamentals of curriculum  
2- humanistic  
3- scientific  
4- practical  
5- reconceptualization 
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تر نيست بلکه  پيچيده های مطالعه درسی، به باور او نياز امروز برنامه. گيرد پذیرش قرار می

تری است که به طور مستقيم درباره مهمترین مسائل  اساسی های پژوهشاولویت، انجام 

 .بگوینددرسی سخن  مطرح در حوزه برنامه
 

 درسی برنامه  پژوهش انواعمورد استفاده در های  روش: 1جدول 
   

 نگاری حال خود شرح

 حال نگاری شرح

 نگارانه مطالعات موردی قوم

 خبرگی و نقادی تربيتی

 تحليل محتوا

 های انتقادی روش

 گفتمان، عمل فکورانه و مشورتی

 های فردی خاطرات، یادداشت

 رینگا های قوم روش

 های مورد استفاده شناسی واژه ریشه

 های تاریخی روش

 مطالعات زبانی

 ها تحليل استعاره

 م با مشارکتمشاهدات توأ

 تحليل فلسفی

 ایفای نقش

 

 آزمون پيشرفت تحصيلی

 ها و ابزارهای سنجش روش

 سنجش نگرش

 مطالعات همبستگی

های ارزیابی در  ها، پژوهش تحليل داده

 های وسيع مقياس

 دانیارب ميتج

 تجارب آزمایشگاهی

 های طولی روش

 ها سازی های ریاضی، شبيه مدل

 فرا تحليل

 ها فن بررسی چگونگی رسيدن افراد به تصميم

ها  و  مشی خط زمينه های پژوهش در روش

 های عمومی سياست

 های فرافکن آزمون

 بندی های درجه مقياس

 های ریاضی سازی، مدل شبيه

 بررسی فرایندهای شناختی

 ت ساختارمندمشاهدا

 های پيمایشی روش

 تجارب تدریس

 های فکر کردن با صدای بلند پروتکل

 فکری های یا آزمایش تجارب

 پژوهش ضمن عمل

 مطالعات موردی

 نگر مطالعات موردی گذشته

 های کانونی گروه

 های غير رسمی مصاحبه

های فردی،  یادداشت

 خاطرات

 های معلم قضاوت

 های متخصصان قضاوت

 با مشارکت ممشاهدات توأ

 آزمون و سنجش

ها و  بررسی و آزمایش روش

 اقدامات جدید

 درسی تحليل برنامه

ها و مواد و مطالب  طرح

 آموزشی

ها، اشتباهات،  بررسی فعاليت

ها و  سوء برداشت

 آموز  های  دانش دشواری

 مقایسه موارد موفق و ناموفق

 سوابق تحصيلیبررسی 

 های ژورناليستی گزارش

 (131 :2221)ر واک: منبع     
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 درسي برنامهپژوهش  1هاي يا پارادايم ها ديدگاه سنت -3     

زنند،  دست به نگارش می پژوهشهای  پارادایمها یا  گاهددی در زمينهافرادی که      

مختلف پژوهش  های لفهؤنسبت به عناصر و م را یا دیدگاه  کوشند تا موضع هر پارادایم می

ها یا  کننده روش صاحبنظران مطرحنگاه در مقایسه با ن نوع ایویژگی بارز  .روشن سازند

ویليام  ،این محوردر  .، بيان نقش عناصر مختلف درگير در پژوهش استهای پژوهش گونه

از  2و ویليام رید آئوکیتدندینين، لاکجين  کانلی،مایکل نلسون هاگرسون، ، شوبرت

  .روند صاحبنظران برجسته به شمار می

های پژوهش به عنوان  مقوله پارادایم ،1132از اواخر دهه  قاد شوبرتتبه اع:شوبرتويليام  

بسيار  های مندی با وجود علاقه. درسی ظهور پيدا کرد یک محور اساسی در گفتمان برنامه

اصطلاح پارادایم به که  شودباید به این نکته اشاره درسی،  های پژوهش برنامه به پارادایم

درسی  تنوع فقط منحصر به حوزه برنامه نای ،البته. است شدهاستفاده  های مختلف شکل

رادایم وجود داشته اصطلاح پا برایسه کاربرد  ،کم درسی دست در قلمرو برنامه. نيست

 -1مربوط به پژوهش و  های مفروضه -2بندی،  های طبقه نظام -1: ند ازاست که عبارت

.(11 :1111شوبرت و شوبرت،) درسی است ابعادی که معرف برنامه

، جربیت -تحليلیدر قالب سه پارادایم  درسی را های پژوهش برنامه پارادایمشوبرت،       

، ، شوبرتب1111، مهرمحمدی)مطرح کرده است  بخش رهایی تفسيری و انتقادی -عملی

موضع هر یک از این  وی. (211 :2212، 1؛ هی211-211 :2212؛ شوبرت، 21 :1111

های مهم  پرسش. است  در قالب چند پرسش اساسی مطرح کرده گانه را های سه پارادایم

درسی  برنامههای پایدار  ها یا مقوله تجربی، پرسش-درسی از منظر پارادایم تحليلی برنامه

اهداف، تجارب یادگيری، سازماندهی این  در راستایهای تایلر که  پرسش. شود ناميده می

های  پرسش. پایدار است یها سؤال هاست، معرف این تجارب و ارزیابی اثربخشی آن

                                                           
ها  پارادایم منظور آنان این است که هر یک از. اند شود، به کار برده های آنان در ادامه مطرح می واژه پارادایم را برخی نویسندگان که دیدگاه -1

گيری اساسی که  معنای جهت بنابراین، در این نوشتار واژه پارادایم به. گيری خاصی دارند های اساسی مطرح در پژوهش موضع درباره مؤلفه

 .ستها در یک دوره زمانی مورد نظر ا راند، به کار نرفته، بلکه کثرت آن کند یا به حاشيه می های قبلی را از صحنه خارج می پارادایم
2- Reid 

3- He 



 1111بهار و تابستان ، 11، شمارة پياپی 1ة ، شمارنهمسال / 11

گيری  تفسيری، در اندیشه جوزف شواب قابل پی -درسی بر اساس پارادایم عملی برنامه

علم، یادگيرندگان، موضوع درسی و محيط مآفرین شامل  صر نقشایا عن ها او مقوله. است

وط به های اساسی مرب پرسش ،به اعتقاد شواب. پيرامونی یاددهی یادگيری را مطرح کرد

توان از کنار یکدیگر  های خاص را می درسی در موقعيت گيری درباره برنامه عمل و تصميم

های اساسی از نگاه  در نهایت، پرسش. دست آورد ها به قرار دادن دو به دوی این مقوله

 :(111-111 :ب 1111مهرمحمدی، ) به شرح زیر استبخش  رهایی-انتقادی پارادایم

 شود؟ سه بازتوليد میچگونه دانش در مدر  -

 چيست؟ ،گيرند آموزان در مدرسه فرا می منابع دانشی که دانش  -

 آموزان و معلمان دارد؟ هایی بر نگرش دانشتأثيرهای کسب شده در مدرسه چه  تجربه -

 اعی است یا بر عکس؟مآیا این آثار در راستای رهاسازی، برابری و عدالت اجت -

  را به سوی آزادی، برابری و عدالت اجتماعی بيشتر سوقآموزان  توان دانش چگونه می -

 داد؟

ی ها در هر یک از این پارادایمباید گفت  ها این پارادایم بيشتر سازی در راستای روشن      

 ،یدر پارادایم تحليلی تجربی موارد .شود توجه میبه آنها کيد یا أموارد خاصی ت بر گانه سه

بودن آزاد  ، ارزشهای قابل بررسی به صورت تجربی ارهگزاصول کنترل و قطعيت،  :مانند

، ارزشمند شمردن کارایی و اثربخشی و پذیرش دانش بودن  عينی ضرورت ، اعتقاد بهدانش

-عملیدر پارادایم . در کانون توجه قرار دارد ،واقعيت اجتماعی به همان شکل که هست

ریننده فعال دانش، جستجوی عنوان آف ان بهفهم و تعامل فعال، تلقی انستفسيری بر 

 که درذهنی  یعنوان امر  اقعيت بهزندگی روزمره، ملاحظه و یو معانی زیربنای ها همفروض

اجتماعی، سياسی و تاریخی مطرح است و توجه به معانی که از طریق زبان خلق  یبستر

توجه بخش نيز به محورهای مختلفی  رهایی-در پارادایم انتقادی. گردد کيد می، تأشود می

ضرورت پذیرش نقد و اقدام ایدئولوژیک، افشای آنچه ظالمانه  :شود که عبارتند از می

شده و  های تحریف برداشت توجه بههای نادرست،  به آگاهی  است، حساسيت نسبت

به عدالت   های ناعادلانه و در نهایت، بررسی و تفسير نظام ارزشی و مفاهيم مربوط ارزش
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خود در زمينه پژوهش  های مقالهجدیدترین یکی از ت شوبر(. 21 :1111شوبرت، )

، این مقالهاز محورهای مورد توجه در . منتشر کرده است 2221سال  در درسی را برنامه

  .پژوهش عملی شواب و پژوهش ضمن عمل است

 /نظری نوعچهار  بهرا  های پژوهش پارادایم (11 :2222)هاگرسون:ونسهاگر  نلسون

در . تقسيم کرده است 1انتقادی /هنجاریو  1تکاملی/، تحولی2وایتیکهن ر/عملی ،1عقلانی

 اوبه اعتقاد  .درسی ارائه شده است ون برای پژوهش برنامهسهای هاگر ، پاردایم(1)جدول

های چهارگانه  کنندگان هریک از پارادایم استفادهبررسی اینکه امکان  ،چارچوب ارائه شده

ند این ابعاد عبارت. آورد فراهم میرا  پردازند دایم میابعاد اساسی هر پارا چگونه به پژوهش

 چارچوب (1؛ پژوهش های روش (1؛ نقش پژوهشگر( 2  ؛لهأیا خاستگاه مس منشأ( 1: از

 . اهداف پژوهش( 3پژوهش و  ها و موضوع آزمودنی (1  پژوهش؛

 درسی های پژوهش برنامه چارچوب مفهومی برای پارادایم: 1جدول 
 دایمپارا           

 ابعاد

که باید  یهای فرضيه

 آزمون شود
 ها عمل، موقعيت

های جدید  شخص، بينش

 درباره واقعيت
 گرایی آرمان

 کننده گر مشارکت مشاهده طرف گر بی مشاهده
خود تحليلگر، 

 کننده کامل مشارکت
 قاد، تجدید نظرطلبن

 تجربی، توصيفی،

 تاریخی ،سندی

گرایانه،  طبيعت

، انهنگار اندیشه،انهنگار قوم

 پدیدارشناختی، تاریخ شفاهی

استعاره، تامل و تعمق، 

ها،  یادداشت

نویسی،  حال خودشرح

 اکتشافی هرمنوتيک، روش

 

 تحليل انتقادی، هرمنوتيک

 تفسير انتقادی، درک و فهم خودشناسی، درک و فهم تبيينی، تفسيری/اکتشافی،کيفی تبيينی/ی، کمیّتایيد

های  ، نمونهجامعه

 تصادفی

نمونه خاص، واحدها، 

 تعاملات، روابط

فرد در ارتباط با دیگران و 

 جهان، تعاملات

ها،  هنجارها، ایدئولوژی

 درسی پنهان نهادها، برنامه

ها،  بينی ها،پيش تعميم

های علت و  احتمال

 معلولی

گرایانه، اقدام،  تعميم طبيعت

 ها نظریه

تغيير، بهبود و اصلاح، 

 تحول

بخشی،  آگاهی، رهایی

 بخشی شفافيت

 (11 :2222)ون سهاگر: منبع      

                                                           
1- rational/theoretical 

2- mythological/ practical 
3- evolutionary/ transformational  
4- critical/ normative  
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 ها به یک جمعيت بزرگتر یا به اعتقاد هاگرسون اگر هدف پژوهش تعميم یافته    

پارادایم  ،ترین پارادایم برای پژوهش هایی تحت شرایط خاصی است، مناسب بينی پيش

های ناشناخته باشد یا  که هدف پژوهش، بررسی وضعيت در صورتی. عقلانی است/نظری

تاریخی کاوش کند و درباره آن  ای صورت عميق در ماهيت پدیده  پژوهشگر بخواهد به

 . کهن روایتی به پژوهش بپردازد/گيری از پارادایم عملی رهنظریه تدوین کند آنگاه باید با به

پژوهشگر باید از پارادایم  ،هدف پژوهش، ایجاد تغيير، اصلاح و تحول است که زمانی   

ها  پژوهش، آگاه شدن از ارزشاز انجام اگر هدف  ،در نهایت. تکاملی استفاده کند/تحولی

ها، رها شدن  دهنده گرایش های شکل ژیشناخت ایدئولو ،زندگیمطرح در  های و استعاره

آنگاه  باشد،ی لهای عم های غيرکاربردی با ایده افسانهجایگزین ساختن  از فشارهای پنهان و

هاگرسون در هر  (.17-21 :2222هاگرسون، )کرد  استفادهانتقادی /پارادایم هنجاری ازباید 

گانه توضيح داده و در  های شش لفهؤها، به صورت مفصل درباره نقش م یک از پارادایم

 چهاردر  درسی برنامه رویکردهایفلسفی و  های دیدگاهرا با  ها پایان رابطه این پارادایم

درسی به عنوان  برنامه رویکردهایگرایی علمی،  واقع او فلسفه .روشن ساخته است وضعيت

عقلانی /نظری دایماتوليد و بازتوليد و پاری شناختی، فناوری، رفتار اجتماعی، رشد فرایندها

درسی به  برنامه رویکردهایگرایی،  همچنين، فلسفه عمل .را در یک راستا قرار داده است

همسو  را کهن روایتی/تعاملات و پارادایم عملین فرایندها و اقدامات آزادمنشانه، عنوا

 خود درسی به عنوان برنامه رویکردهایادامه، فلسفه پدیدارشناسی،  در. است دانسته

تکاملی را در امتداد یکدیگر /و پارادایم تحولی کورر ،ودشرح حال نگاریخ، شکوفایی

درسی به مثابه  برنامه رویکردهایگرایی،  در نهایت، فلسفه آرمان. ده استکرمطرح 

انتقادی را /هنجاریخردگرایی علمی و پارادایم  دئولوژی، پدیده پنهان، متن درسی،ای

 .مشابه دانسته است جهتدارای 

درسی  این دو نویسنده نيز در زمينه پژوهش برنامه :کلاندينينجين انلي و ک مايکل

؛ کلاندینين و کانلی، 1111کانلی و کلاندینين، ) اند های قابل توجهی انجام داده فعاليت
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دیدگاه پژوهش در شش ( 1111) 1ریز درسی آنان در کتاب معلمان به عنوان برنامه. (1111

، 1محور ، هدف1، توصيفی2تحليلی: اند از که عبارت اند ای را مطرح کرده آموزش مدرسه

المللی تعليم و  آنان در مقاله دیگری که در دانشنامه بين .7و حکایی 3، اجتماعی1ساختاری

به چاپ رسيده است، شش دیدگاه مذکور را برای ( 1111کلاندینين و کانلی، )تربيت

شش دیدگاه پژوهشی و موضع ، 3در جدول  .اند درسی معرفی کرده های برنامه پژوهش

های برجسته  های روش پژوهش و داده ای، ویژگی ها نسبت به مفهوم آموزش مدرسه آن

.مشخص شده است
 

 ای های پژوهش در آموزش مدرسه دیدگاه: 3جدول 

ی ا مدرسه آموزش

به عنوان 

ای  مجموعه

پيچيده از 

 متغيرهای متعامل

کل یک 

با پيچيده 

و  فرهنگ

های  ویژگی

 خاص

آموزش 

ای به  مدرسه

مثابه 

ی ها موفقيت

 مختلف

وزش آم

ای به  مدرسه

مثابه یک کل 

ساختاری یا 

 کارکردی

آموزش 

ای به  مدرسه

عنوان 

پژواکی از 

 جامعه

ای  موزش مدرسهآ

به مثابه تاریخچه 

دی و سرگذشت فر

 اجتماعی

شناسایی متغيرها 

اریانس وکوو 

 ها آن

تشریح ماهيت 

 صلیا

موقعيت 

 آموزشی

 شناسایی

، ها فاصله

 و موانع کشف

 ها حل ارائه راه

ساختارها به 

 کارکردها

دارد و دلالت 

 بر عکس

تشریح 

های  ویژگی

اجتماعی در 

بستر آموزش 

 ای مدرسه

های  طی زمان داده

ره متنوع دربا

 آموزشیاقدامات 

 شود آوری می جمع

عناصرمختلف  رابطه بين متغيرها

دهنده  تشکيل

 کل 

دسنجيده عملکر

در  شود و می

برابراستانداردها 

مورد قضاوت 

 گيرد قرار می

 مدارک و

سوابقی که 

یک فرایند را 

کند  می تصریح

یا یک ساختار 

را آشکار 

 سازد یم

سوابق 

 مربوط به

 ها از تلقی

 يرمتغیک 

  اجتماعی

مدارک و شواهدی 

های روایت  ریشهکه 

و معانی نهفته را 

 سازد آشکار می

 

                                                           
1- Teachers as curriculum planners  
2- analytic  
3- portrait  
4- intentional  
5- structural  
6- societal  
7- narrative  

 (.121: 1111)کانلی و کلاندینين : منبع 
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های طبيعی، شبه  ها در موقعيت آنوضعيت تغيرها شناسایی و مباید  در دیدگاه تحليلی   

ین امکان را به های موجود ا فعاليت ،در دیدگاه توصيفی .شود تجربی یا تجربی ردیابی 

مواردی که اهميت درباره  ورا روشن سازد  آموزشی موقعيتد که ماهيت ده ر میپژوهشگ

فاصله ميان اهداف و دستاوردها یا محور،  دیدگاه هدف در. دهدارائه دیدگاهی  ،دارند

گاه در دید. شود میها ارائه  حل موانع کشف و راه وهای موردنظر شناسایی  موفقيت

وقتی . ساختار به کارکردها اشاره دارد و بر عکس هاین نکته مورد توجه است ک ساختاری،

 .شود میمطرح ساختار شناسایی جستجو برای متعاقب آن شود،  یک فرایند شناسایی می

بررسی  سسه آموزشیؤمشود، فرایندهای سطح  یک ساختار پذیرفته می که زمانی ،همچنين

، ه، مشاهد ، مصاحبهنمونه برای. ندفرایند مناسب اینهای مختلفی برای  روش. شود می

های موجود این امکان را  گاه اجتماعی، فعاليتدر دید. مه و تحليل اسناد و مدارکپرسشنا

 ،یابند گونه که در مدرسه تجلی می را آن اجتماعی های دهد که ویژگی به پژوهشگر می

های آموزشی  های متنوع درباره فعاليت دادهطی زمان،  در دیدگاه حکایی. روشن سازد

ی یا حکایی تصورت روای  ها به فعاليت شرح وها سپس  تنظيم  هاین داد. شود آوری می جمع

    (.213-121 :1117کلاندینين و کانلی، )شود  می ارائه 

ها  ای از دیدگاه درسی، مجموعه در پژوهش برنامه (122 :2221) به باور آئوکی:تد آئوکي

ها  این دیدگاه. ها دست به انتخاب بزنند توانند از ميان آن وجود دارد که پژوهشگران می

-در دیدگاه تحليلی. 1و انتقادی 2موقعيتی-، تفسيری(1فنی)تجربی -تحليلی: عبارتند از

، دیدگاهاین به نظر آئوکی در  .گيرد تجربی، دانش تبيينی و فنی مورد جستجو قرار می

 از منظر این است و پژوهش در عرصه تعليم و تربيت معمولاً مورد توجه« اقدام علمی»

های  ت علمی و دانشجویان دورههمچنين، بخشی از اعضای هيأ .شود دیدگاه تعریف می

های  در صدد تسلط بيشتر بر قواعد و فنون مربوط به طرح همواره تحصيلات تکميلی

های تربيتی  در پژوهشآئوکی معتقد است غلبه . تجربی هستند-متناسب با دیدگاه تحليلی

                                                           
1- empirical-analytic (technical)   
2- situational-interpretive  
3- critical  
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موقعيتی، پژوهش به -در دیدگاه تفسيری.بوده استبا این دیدگاه الی سراسر آمریکای شم

این در . بخشند معنای جستجو و کاوش برای دریافت معناهایی است که افراد به موقعيت می

ها توصيفی از ساختار  شود که هر یک از آن توجه می دیدگاه به رویکردهای متفاوتی

مکمل  ،موقعيتی دارد-گيری تفسيری که جهتپژوهشی  .دده موقعيت ارائه می معنایی یک

ویژه  به ؛درسی است تجربی است و سزاوار توجه بيشتر پژوهشگران برنامه-پژوهش تحليلی

یا ارزشيابی  ریزی درسی برنامه درسی در حال استفاده و برنامهآنانی که به بررسی 

.(122-127 :2221آئوکی، ) مندند هموقعيت و محل کاربرد علاقدر  درسی برنامه

 های ها، علایق و مفروضه انتقادی ارزشدر دیدگاه انتقادی، پژوهشگران برای فهم        

از طریق کاربرد فرایند تحليلی و  پژوهشگر ،در این دیدگاه .اساسی اهميـت قائل هستند

بخشی از  او همچنين،. سازد می آشکار ضمنی و پنهان راو مقاصد  ها مفروضه ،انتقادی

لفه ؤچند م دربارهدیدگاه سه موضع هر به آئوکی،  .آید به حساب می طالعهموضوع مورد م

مندی، شکل و نوع دانش، درک و فهم، شناخت، تبيين، نوع  شامل فعاليت اصلی، علاقه

 .است اشاره کردهنظری و ارزیابی  های ن و جهان، واقعيت، زندگی، مطالعهرابطه انسا

و آثار  قرار داردهای شواب  اندیشه تأثير، تحت درسی این صاحبنظر برنامه:ويليام ريد

دگاه پژوهشی را رید، چهار دی .است شدههای او نگارش  متعددی را در شرح دیدگاه

این . ها تاکيد کرده است مطالعاتی مرتبط با هریک از این دیدگاه های مطرح و بر موضوع

:(111 :1111مهرمحمدی، )های پژوهشی به شرح زیر است  دیدگاه

افراد معتقد به این دیدگاه، ساختارهای موجود را پذیرفته و درباره  :1ديدگاه سيستمي -

آنان . نویسند درسی می اهداف و مسائل برنامه مورد گيری در های شناخت و تصميم شيوه

 .پذیرند های از پيش موجود درباره کنترل، طرحریزی و نوآوری را می تلقی

روابط  کردن نی است که درصدد کشف و آشکارمعرف موضع کسا :2ديدگاه راديکال -

   .های ساختاری موجود در جامعه هستند های درسی با نابرابری یا قالب برنامه نواعميان ا

                                                           
1- systemic 
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که در معرض  را افرادی که به این دیدگاه پایبند هستند، فردی :1ديدگاه وجودگرايانه -

با رشد شخصی را جستجو  درسی درسی است اصل قرار داده و رابطه ميان برنامه برنامه

 .کنند می

درسی به عنوان تعامل  گيری درباره برنامه در این دیدگاه بر تصميم :2ديدگاه عمل فکورانه -

متناسب با بستر یا  گيری این تصميم نگرند که های اخلاقی می دارای دغدغهميان عناصر 

 .پذیرد شرایط یک نهاد خاص اجتماعی صورت می

 درسي هاي پژوهش برنامه يا روش ها گونه سنت -4

 ،اند های پژوهش را مطرح کرده ها یا روش ی که گونهتردید در ميان صاحبنظران بی 

ویژگی که ادموند شورت را از دیگر . تترین افراد اس شده یکی از شناخته شورت دادمون

است  ولیتحاستمرار فعاليت و کند،  درسی متمایز می در عرصه پژوهش برنامهصاحبنظران 

ها  حرکت مستمر و مسيری که شورت طی سال. شود ها و آثار او مشاهده می که در اندیشه

به به همين دليل،  .ای است که چندان مورد توجه قرار نگرفته است پيموده است، همان جنبه

 . مفيد باشد او های اندیشهد شرح مختصر سر نظر می

توسط  درسي پژوهش برنامهخاص  بکتاانتشار ايده توليد و کاربست دانش تا  زا

کتاب او مبتنی  سازد که را آشکار می بررسی آثار ادموند شورت این نکته:ادموند شورت

درسی انجام  دهه در زمينه پژوهش برنامه دو بيش ازهایی است که طی  بر مجموعه تلاش

 «1درسی رنامهتوليد و کاربست دانش در ب»با نام  را ای مقاله 1171شورت در سال . داده است

آن را با تفصيل  1171و در سال  دادهای تربيتی آمریکا ارائه  در همایش انجمن پژوهش

بنای  سنگ شاید بتوان این مقاله را .منتشر کرد های تربيتی بررسی پژوهشبيشتر در مجله 

دیدگاه کلی او در  .درسی دانست های شورت در زمينه پژوهش برنامه اندیشهگيری  شکل

درسی را توليد  که پژوهش باید دانش مورد نياز برای عمل برنامه بود نای د شدهیامقاله 

درسی در وضعيت  پژوهش برنامه»با عنوان در مقاله دیگری  1117او در سال . کند
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3- Knowledge production and utilization in curriculum  



 21 /...بندی درسی و طبقه بررسی روند پدیدآیی پژوهش برنامه

های  ضمن اشاره به تلاش، ارائه کرد 2درسی در انجمن مطالعه تاریخ برنامهکه  «1بازاندیشی

 1172را از اواسط دهه این عرصه تغييرات کلی  ،درسی امهگذشته خود در زمينه پژوهش برن

.به تصویر کشيد 1112تا نيمه دهه 

درسی به سال  های پژوهش برنامه ورود ادموند شورت به عرصه روشجلوه آشکار      

او در این . گردد که در سمينار دانشگاه ایالتی پنسيلوانيا ارائه کرد ای باز می و مقاله 1112

های فلسفی، تاریخی، علمی،  روش :شامل ،درسی روش پژوهش برنامه هدمقاله از 

و  محور نام برد ه و اقدامابزاری، عمل فکوران ، اخلاقی، مذهبی، تفسيری،شناختی ییزیبا

تعليم و ای که در دو مجله  در مقاله 1111 در سال .ها را به صورت مختصر توضيح داد آن
درسی،  در سه بخش، عمل برنامه ،به چاپ رساند 1نظارت آموزشیو  درسی برنامهو  1تربيت

از نظر . درسی را مورد بحث قرار داد عمل برنامه و رسی و رابطه پژوهشد پژوهش برنامه

های عملی مرتبط با درک، بيان، توجيه و تعيين  تمام فعاليت درسی شورت، عمل برنامه

ها و پاسخگویی به  السؤدرسی ناظر به پرسيدن  پژوهش برنامه .های درسی است برنامه

با این . شود میدرسی منتهی  به توليد دانش مرتبط با عمل برنامه ،فرایند نای. هاست آن

به عمل  مربوطهای  بر اساس نياز به دانش برای انجام فعاليت وصف، قلمرو پژوهش

مهمترین اثر ادموند  ،در همين سال .(الف و ب1111شورت، ) شود درسی تعریف می برنامه

 .درسی منتشر شد در زمينه پژوهش برنامه شورت

با همکاری  1111ادموند شورت در سال :تا هفده روش پژوهش گانه ده ايه روش از

 درسی را به صورت مفصل معرفی کرد روش پژوهش برنامه هفدهگروهی از صاحبنظران، 

تغيير های ارائه شده در این اثر گویای دو  مقایسه روش. (1117مهرمحمدی و همکاران، )

. اتفاق افتاده است 1112های ارائه شده در مقاله سال  اساسی است که نسبت به روش

مورد است و تغيير دوم، حذف برخی  17به  12ها از  افزایش روش ،تغيير نخستين

سه روش پژوهش ، کتاباین شورت در . بودهایی است که در آن مقاله ارائه شده  روش
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شامل دو )فلسفی  پژوهش کتاب را به ،در نهایتو  ه نکردارائاخلاقی، مذهبی و ابزاری را 

پژوهش ، (نقد توسعی)، کاوشگری فلسفی (فصل تحليل مفهومی و جستار نظرپردازانه

ای،  نگارانه، روایی، زیباشناسانه، پدیدارشناختی، هرمنوتيک، نظریه تاریخی، علمی، قوم

انه و پژوهش در عمل هنجاری، انتقادی، ارزشيابی، تلفيقی، معطوف به عمل فکور

 .اختصاص داد

نویسندگان فصول که  داشاره کر به این نکته از انتشار کتاب دو سال پسشورت،      

به  ،مشخص  یک روشها یا مکاتب فکری در کاربرد  یدگاهنقش ددر مورد غالباً ، مختلف

 .ه استاز پژوهش به صورت مفصل مورد بحث قرار نگرفت جنبهو این  اند اشاره سخن گفته

کوشيد تا نقش « 1های چندگانه در پژوهش تربيتی کاربست نظریه»با این وصف، در مقاله 

پژوهش ارائه شده در آن کتاب  های روشهای پژوهشی مختلف را در ارتباط با  نظریه

را مطرح کرد و به آن پاسخ  ای دغدغه در مقاله دیگر، (.ب1111شورت، ) مطرح کند

های  سؤاله ارائه طرحی مفهومی بود که بتواند سه سطح از محور اساسی این مقال .گفت

شورت، )درسی را از یکدیگر متمایز کند  مربوط به مسائل مختلف پژوهش و عمل برنامه

پژوهش  در زمينه او دهد که نشان می ،آنچه درباره ادموند شورت بيان شد (.الف1111

گيری کرده  ها را در آثار خود پی های مختلفی را در ذهن پرورده و آن دغدغه درسی برنامه

های  روش ،با وجود این، دو محوری که به صورت جدی مورد توجه او قرار داشته. است

 . درسی است پژوهش و نسبت بين پژوهش و عمل برنامه

 1ادموند شورت :دايم اوليه توليد و کاربست دانشاادموند شورت و بازانديشي در پار

درسی و نظارت  های پارادایمی در برنامه مناظرهدر کتاب  خود،سال پس از انتشار کتاب 

های قبلی خود  فصلی را منتشر کرد و در آن به بازاندیشی برخی دیدگاه (2222) 2آموزشی

درسی با  توان گفت او بر این باور است که در عمل برنامه می ،در مجموع. پرداخت

نياز، دانش ساختاری یا عام  ها دانش مورد که در آن های جدیدی مواجه هستيم موقعيت

                                                           
1- The use of multiple theories of inquiry in educational research  
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 2و هانکينز 1ارنشتاینبا نقد  نکته مورد نظر ادموند شورت .بلکه دانش موقعيتی است ،نيست

درسی اگر نگویيم  های برنامه معتقدند در اکثر پژوهش همسوست که( 21 :1111شریفيان، )

حوزه ولی تمرکز روی کل  ،شود کيد میأکشف اصول عام مفيد ت ها، بر در تمام آن

کند که در سطح عمومی و کلی صحيح  درسی اکثر مواقع فقط اطلاعاتی را فراهم می برنامه

ادموند شورت به  .ها استفاده کرد توان در سطح خاص از آن و قابل کاربرد است و نمی

درسی نگاه  های عملی برنامه گيری پارادایم اوليه توليد و کاربست دانش برای تصميم

درسی که بر فرایند فکورانه  این الگو با فهم جدید از عمل برنامه ،ظر اوبه ن. انتقادی دارد

روی بهترین انتخاب از بين  کيدتأکه  در بستر عمل فکورانه انطباق ندارد و متمرکز است،

های عمل  کاربرد دانش حاصل از پژوهش در درون حيطه های متعدد است، گزینه

حثی با عنوان ظهور پارادایم جدید برای در ب شورت .درسی چندان مناسب نيست برنامه

 سخن گفتهدرسی  های عملی برنامه های متناسب برای تصميم از دانش ی،درس پژوهش برنامه

.است
 

 بندي جمع

ای که  جدا از آثار اوليه. قابل بررسی است گوناگوندر فضاهای  درسی  پژوهش برنامه     

، در دیگر آثار کوشش بررسی شدهدرسی  ت پژوهش برنامهوررها چيستی، ابعاد و ض در آن

برخی . درسی مورد توجه قرار گيرد های کاربردی پژوهش برنامه شده است تا جنبه

آنان برابر و  سهم و نقشهر چند  ؛اند درسی فعال بوده در زمينه پژوهش برنامهصاحبنظران 

سلی از ن. ه استبه وقوع پيوستهای مختلفی  آفرینی در عرصه این نقش و مشابه نيست

اند تا  های گذشته تمام تلاش خود را به کار بسته در سال و صاحبنظران نویسندگان

های دیگر، به چيستی  گروه .درسی را معرفی نمایند چارچوب و متغيرهای پژوهش برنامه

 .اند درسی پرداخته های پژوهش برنامه  روش ها و یا دیدگاهها  پژوهش تجربی، پارادایم

اندازهای  ، چشماخير های سالشد، طی  سنتی که در این مقاله معرفی علاوه بر چهار    

مستلزم نگارش  اندازها این چشماگرچه . درسی مطرح شده است جدیدی در پژوهش برنامه
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ولی فقط در راستای  ها پرداخت توان در چند سطر به آن های مستقلی است و نمی مقاله

ها در زمينه  بخشی از پيشرفت. شود می توضيح مختصری ارائه ،تبيين اهميت موضوع

 هایی مصداق. شده استتعليم و تربيت ناشی  جدید درسی از مکاتب فلسفی پژوهش برنامه

درسی را  های برنامه یا نظریه جدید های فلسفی ت گرفته از دیدگاهأاز انواع پژوهش نش

 :ه عبارتند ازک مشاهده کرد( 2212، 1کرایدل)درسی  در دانشنامه مطالعات برنامهتوان  می

، 1و آدامز 1منن نف  مکس)، پژوهش پدیدارشناختی (2212، 2ميلر)پژوهش فراساختارگرا 

پژوهش نومارکسيست  و( 1،2212نلاک)پژوهش مبتنی بر نظریه انتقادی ، (2212

درسی به برخی  های اخير در پژوهش برنامه همچنين، در سال(. 2212، 3دیميتریادیس)

نمونه، پژوهش نژادی برای . المللی توجه شده است طح بينمسائل جدی اجتماعی در س

پژوهش جنسيتی  و( الف 2212، 1لسکو)، پژوهش در آموزش ایدز (2212، 7واتکينز)

ها در  ورود پژوهش به این عرصه. هاست گونه پژوهش در زمره این( ب 2212لسکو، )

 .درسی است اجتماعی برنامه  راستای ایفای رسالت

درسی باید به پژوهش ترکيبی نيز اشاره  اندازهای جدید پژوهش برنامه مدر بين چش      

ها به کار برده شده است  اگر چه پژوهش ترکيبی از چند سال پيش در بسياری از رشته. کرد

های  نامه به ویژه در قالب پایان ،درسی نيز آثاری های مختلف برنامه و حتی در زمينه

به  که مقاله نظری نخستينولی  ؛خلق شده است روشاین های تحصيلات تکميلی با  دوره

ش منتشر شده، مقاله پژوهش پژوهاین نوع درسی درباره  برنامهمعتبر در یک اثر  طور خاص

درسی به چاپ  است که در دانشنامه مطالعات برنامه( 2212) 1هار هرنشتاین نوشته بی ترکيبی

های پژوهش ترکيبی  گرچه این مقاله شرح مختصر ماهيت و طرحا. چاپ رسيده است

کاربرد متناسب  کيد برتأدهنده  درسی نشان است، اما چاپ آن در یک دانشنامه معتبر برنامه
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مباحث مربوط به پژوهش ترکيبی در دو محور . 1درسی است های برنامه آن در پژوهش

ها و فرایند انجام پژوهش  و طرح( 1113الف؛ نصر و شریفيان، 1117شریفيان، )مبانی نظری

آنچه در زمينه پژوهش . قابل بررسی است( ب1117شریفيان، ؛ 1111شریفيان، )کيبیتر

مند به این  صاحبنظران علاقه. های انجام پژوهش است ترکيبی قابل ذکر است، تنوع طرح

اند که  های پژوهش ترکيبی را مطرح کرده های مختلفی از طرح شناسی موضوع، نوع

 . ها استفاده کرد درسی از آن برنامه پژوهشی های توان متناسب با موضوع می

 
 منابع

های قلمرو  فرا تحليل، روشی مغفول در ارزیابی پژوهش (.1111. )وادحاتمی، ج

ارزيابي وضع موجود و : درسي در ايران قلمرو برنامه: مندرج در. درسی در ایران برنامه

 .سمت: ، تهرانانداز آينده ترسيم چشم

شناسی پژوهش  بررسی نقادانه روش(. 1111) .سينح حمدم يد، و حسينی، س.ادرسلسبيلی، ن

ارزيابي وضع : درسي در ايران قلمرو برنامه: مندرج در. ی در ایرانسدر در حوزه برنامه

 .سمت: ، تهرانانداز آينده موجود و ترسيم چشم

های  بندی های پژوهش ترکيبی و معرفی طبقه تحول مداوم طرح(. 1111. )شریفيان، فریدون

ها و چالش: همايش ملي جايگاه پژوهش تربيتي در نظام آموزشي ايران. جدید

 .دانشگاه ملایر. ها فرصت

 .آموخته: اصفهان. درسي هاي برنامه شناسي نظريه نوع(. 1111. )شریفيان، فریدون

، هــا و مبــانی نظــری پــژوهش ترکيبــی چيســتی، خاســتگاه(. الــف1117. )ریــدونشــریفيان، ف

 . 11-121، 1، شناسي دانشگاه اصفهان يتي و رواننامه پژوهشهاي ترب فصل

نـوع شناسـی و فرآینـد طراحـی و اجـرای پـژوهش ترکيبـی،        (. ب1117. )ریدونشریفيان، ف

 .71-121، 17، شماره شناسي علوم انساني نامه روش فصل

                                                           
ویژه در کشور ما گسترش مرزهای این رشته علمی از طریق  درسی؛ به  های برنامه البته، باید به این نکته اشاره کرد که اولویت امروز پژوهش - 1

 . هاست گونه پژوهش از ایندادهای حاصل  ها و برون های عميق نظری و تحليلی و انتشار مقاله پژوهش
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ترجمه محمود . درسي شناسي مطالعات برنامه روش(. 1117) (.پدیدآورنده) .دموندشورت، ا

پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش و سازمان : و همکاران، تهرانمهرمحمدی 

 .سمت

شناسی   درسی و نسبت آن با روش قبض و بسط قلمرو برنامه(. 1111. )مهرمحمدی، محمود

ارزيابي وضع موجود و : درسي در ايران قلمرو برنامه: مندرج در. پژوهش در این قلمرو

 .سمت: تهران، انداز آينده ترسيم چشم

ریزی  پژوهش مبتنی بر عمل فکورانه در فرایند برنامه(. الف1111. )محمدی، محمودمهر

 .21-11، 21، شماره هاي آموزشي نامه نوآوري فصلگرای شواب،  نظریه عمل: درسی

محمود : در. درسی های پژوهش در برنامه روش(. ب1111) ودمهرمحمدی، محم

نظرگاهها، رويکردها و : سيدر برنامه(. پدیدآورندگان. )مهرمحمدی و همکاران

 (.نشر به)آستان قدس رضوی : ، مشهداندازها چشم

رویکردهــای کمّــی، کيفــی و ترکيبــی در (. 1113. )ریــدونو شــریفيان، ف ضــارحمدنصــر، ا

 .7-21 ، 12،  شناسي علوم انساني نامه روش فصلهای تربيتی،  پژوهش
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