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Abstract 
Objectives: The purpose of the present study was to 
compare deaf and hearing students' writing and 
describe the themes, based on Halliday & 
Matthiessen's Systemic Functional Grammar. 
Method: The population was selected among deaf 
and hearing students in the fifth grade primary 
school in Tehran. Forty male students were 
recruited through available sampling and the writing 
sample was elicited. Then they were analyzed by 
the independent t test. Results: Results showed a 
significant difference between deaf and hearing 
students' writing in terms of applying various types 
of themes. Conclusion: The writing quality in deaf 
students in applying marked and complex themes is 
completely lower than their hearing peers'.  
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  مقدمه
، يـك اصـطلاح آموزشـي اسـت و     "نايياستث" واژة

كه بر خلاف اكثريت  افرادي هستندكودكاني استثنايي 
افراد همسن خود، در شرايط عادي قادر بـه سـازگاري   
با محيط نباشند و از نظر فكـري، جسـماني، عقلانـي،    
رفتاري و عاطفي با همسالان خـود فـرق كلـي داشـته     

هاي خـاص آمـوزش و   ه روشباشند و به همين دليل ب
پرورش نيازمند باشند. به طـور كلـي، كودكـان نابينـا،     

شـوند  تـوان ذهنـي، اسـتثنايي تلقـي مـي     ناشنوا و كم
هـاي صـورت گرفتـه در    ). پژوهش9: 1375(احمدوند،

توجـه بيشـتر بـه     ضـرورت  خصوص اين افراد، بيـانگر 
هـا نشـان   ها است. به عنوان نمونه، پژوهش نآ آموزش

هاي صرفي و نحـوي در  كه با آگاهي از ويژگيدهد مي
 بـه طراحـي و تهيـة    توانگفتار كودكان استثنايي، مي

 هـا  آن آمـوزي مناسـب بـراي آمـوزش    هاي زبـان برنامه
). عـلاوه بـر   81: 1389دست زد (دستجردي كاظمي، 

هاي خاص، آن، آموزش فنون نوشتار و بكارگيري روش
كيفي نوشتارِ تواند در ارتقاي سطح به طور مشخص مي

آموزان استثنايي، بـه لحـاظ سـاخت معنـا مـؤثر      دانش
همچنـين لازم   ).273: 2009باشد (لنگ و آلبرتينـي،  

راحي و است تا ارتقاء بخشيِ سطح سواد خواندن، در ط
مدارس استثنايي بيشتر مورد  هاي آموزشيريزيبرنامه

توجه قرار گيـرد. (كاكوجويبـاري، سـرمدي و شـريفي     
وجهي خـاص بـه   براين ضروري است تـا ت ـ ). بنا1389،

آمـوزان اسـتثنايي شـود    آموزش دانـش  كيفيت ونحوة
 ).244: 2005(آنيتا و ريد، 

در كنار تمامي مطالعات انجام گرفته در مورد افراد 
هاي زباني، توانـايي ادراكـي و   ويژگي مطالعة ،استثنايي

بـه منظـور بررسـي     هـا  آن يسةبياني افراد ناشنوا و مقا
روه با افراد شـنوا، در چنددهـة   اي زباني اين گهتفاوت

اخير بيشتر مورد توجه جوامـع علمـي بـوده اسـت. بـا      
آمـوزي و فراگيـري   توجه به توانايي اين گروه در سـواد 

هاي زنـدگي، توجـه بـه آمـوزش ايـن افـراد از       مهارت
اهميت بسياري برخوردار است. پژوهش حاضـر سـعي   

ــيف  ــي و توص ــا بررس ــه دارد ب ــازي وجمل ــاي  س انش
، بـر  1آموزان ناشنوا از منظر كاربرد انـواع آغـازگر   دانش
هليـدي و متيسـن    2منـد  گراي نظـام  دستور نقش پاية

آمـوزان شـنوا،   دانـش  آن با انشـاي  ) و مقايسة2004(
هاي زباني ايـن افـراد و   ويژگي گامي در جهت شناخت

ها و متون آموزشي خاص اين ي سطح كيفي روشارتقا
نقـص   ، مطالـب در سـه حـوزة   ر ادامـه د. دگروه بـردار 

گـرا (بـه عنـوان    شنوايي، انشانويسـي و دسـتور نقـش   
  گردد. چارچوب نظري پژوهش)، ارائه مي

ــي   ــب نم ــنوا اغل ــان ناش ــاهيم و  كودك ــد مف توانن
اصطلاحات مربوط به زبان را در خـود پـرورش دهنـد.    
اگر ناشـنوايي، در اوايـل حيـات يـك فـرد رخ بدهـد،       

از انـواع يـادگيري را    است برخيكودك ناشنوا ممكن 
 جــا كــه تجــارب اوليــةبيابــد. از آنممكن اساســاً غيــر

اي است، اولين مكالمات كودكان، اغلب بصري و لامسه
معمولاً از طريـق زبـان اشـاره و حركـات اسـت.       ها نآ

كودكاني كه از بدو تولد مشكلات شديد شنوايي دارند، 
 زيـرا رنـد  گيفـرا مـي  با دشواري فراوان سخن گفتن را 

گفتار صحيح و كاربرد زبان، به شنيدن گفتار خويش و 
الگــوبرداري از گفتــار ديگــران بســتگي دارد (گــلاور و 

). آسيب شنوايي و نقص كلامـي،  1387:542برونينگ،
گـذارد (هاشـمي و   گيـري مفهـوم تـأثير مـي    در شكل
دانـش پيشرفت سواد خواندن نيـز در   ).1380عليپور، 

وايي رونـد بسـيار كنـدي دارد    شـن  آموزان آسيب ديدة
). خوانـدن  1389(كاكوجويباري، سـرمدي و شـريفي،   

هاي آموزشي اسـت و مـي  ترين مهارتنيز يكي از مهم
تــوان گفــت تقريبــاً هــيچ درســي نيســت كــه فهــم و 
يادگيري و موفقيت در آزمون آن، كم يا زياد، به ميزان 

ان وابسته نباشد. خواندن در آموزمهارت خواندن دانش
آمـوزان و كودكـان   دانـش  سنين و به خصوص در مةه

ي هـا داراي نقص شـنوايي، يكـي از كارآمـدترين روش   
ــان و رشــد  ــردن زب ــي ك ــة غن ــو،  گنجين ــان، نح واژگ

معناشناسي و كاربرد زبان است. با خواندن داستان مي
تــوان اطلاعــات جهــان شــمول، اجتمــاعي و الگوهــاي 
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و مـوللي،  گفتگو را بدست آورد(جليل آبكنار، عاشوري 
1390 .(  
 ــآم ـار دانـش ـوشت ــ، نلاوهـه عـب  اشنوا نيـز ـوزان ن

مشكلات فراواني در سطحِ دستور زبان و واژگان  داراي
). دانش231: 1998كوروو، است (فابرتي، ولترا و پونته

نويسي، بـه لحـاظ املايـي، روان    آموزان ناشنوا در انشا
شنوا آموزان بودن متن و ساختار جمله نسبت به دانش

 هـا  آنهـاي  چنـين نوشـته  كنند. همتر عمل ميضعيف
محدودي  دايرةتر بوده و به لحاظ آوايي و واژگاني،كوتاه

هاي موجـود ميـان   گيرد. يكي ديگر از تفاوتميرا دربر
تـر بـودن   توان پـايين آموزان شنوا و ناشنوا را ميدانش

در ناشنوايان دانسـت   3فضايي-ديداري گنجايش هوش
). به 26: 2006بلت و دانساك، ت؛ لامبرت، تي(آلامارگا

ترين توانايي انسان بـراي  هر حال، يادگيري كه اساسي
باشـد، بـه شـدت    رشد عقلي و سازگاري با محيط مـي 

  تحت تأثير شنوايي قرار دارد.
سـازد  نوشتن مهارتي اسـت كـه فـرد را قـادر مـي     

ي فرايند ارتباط فكر كنـد و بـر دقـت زبـاني و     تادرباره
ا، مورسـي مان محتوايي آن متمركـز شـود (سـلس    ساز

هـايي  تـرين مهـارت  نويسي، از جمله مهـم ). انشا1991
توانـد موجـب بـروز    است كه اگر به آن توجه شود، مي

آمـوزان شـود.   هـاي ذهنـي دانـش   خلاقيت و آفـرينش 
اول و دوم دبسـتان   نوشتن در مدارس ابتدايي، درپايـة 

سـوم بـا نگـارش     شود و از پايـة سازي آغاز ميملهبا ج
آگاهي اغلـب  يابد. با وجود نويسي ادامه ميفعال يا انشا

از اهميت مهـارت نوشـتن،    متخصصين در امر آموزش
شاهد يك خلاء بنيادين در اين زمينه هسـتيم و ايـن   

هـاي ويـژه، بيشـتر و    خلاء در آموزش كودكان بـا نيـاز  
  شود. مي تر احساسعميق

كه برخي از علـل  انشانويسي مشكلات فراواني دارد 
ــد از: آ ــة 1ن عبارتن ــدوديت دامن ــش  . مح ــات دان لغ

. عـدم  3. درك نكردن معني و مفهوم لغـات،  2آموزان،
. كم4آموزان،درسي توسط دانشهاي غيركتاب مطالعة

توجهي برخي والدين به مهارت نوشـتار  سوادي و يا بي

. نبـود  6توجهي معلمان به درس انشا و . كم5فرزندان، 
: 1388درسي خاص براي درس انشا (بدركوهي، كتاب 

). كهــزادي، در پژوهشــي بــراي بررســي مشــكلات 65
آوري هـاي جمـع  انشانويسي، با بررسـي و تحليـل داده  

. معلمـان بـه   1 هاي زير دست پيدا نمود:شده به يافته
ميزان اندكي ميـان درس انشـا و سـاير دروس ارتبـاط     

نـدكي از نتـايج   . معلمان به ميـزان ا 2كنند، برقرار مي
 ـ ا درس انشـا آگـاهي   تحقيقات انجام گرفته در رابطه ب

كمـي از معلمـان بـا اهـداف درس انشـا       . عدة3دارند، 
. معلمان به ميزان اندكي از معيارهاي 4آشنايي دارند، 

هاي رشد ذهني ارزشيابي و موضوعات متناسب با دوره
). برخـي  1387آموزان، آگاهي دارنـد (كهـزادي،   دانش
از عوامل اساسي در ضعف انشانويسي عبارتند از: ديگر 

تــرس از نوشــتن، عــدم احســاس امنيــت بــراي بيــان 
انديشه، نداشتن اعتماد به نفس و خود بـاوري و روش 

ــراهيم   ــب (اب ــدريس نامناس ــاي ت ). 23: 1388زاده، ه
متخصصين، ميان فراينـد نوشـتن و محصـول نوشـتن     

ي كه معلم معتقد است در صورت اند. چستينتمايز قائل
بخواهد محصول نوشتن را بهبود بخشد، بايد بر فرايند 

چنين بـين  ). هم1988نوشتن، تمركز نمايد (چستين، 
هاي سني مختلـف، از لحـاظ بلـوغ نحـوي بـراي       گروه

هـا بـا   دار وجود دارد و روند تفاوتنوشتار، تفاوت معني
افزايش سـن، همـاهنگي و همسـويي دارد (يوسـفي و     

  ).1383چاري، حسين
  ):مندگراي نظامدستور نقش( چارچوب نظري پژوهش

آوري براي معرفي چارچوب نظري اين پژوهش،يـاد 
شناسـي  زبـان " شود كه امروزه سه ديدگاه غالب درمي

شناسـي  زبـان "مطرح اسـت كـه عبارتنـد از:    " 4نظري
زبــان"و  " 6گــراشناســي صــورتزبــان"، " 5شــناختي

ها، زبان به ن ديدگاهيك از اي. در هر"7گراشناسي نقش
گيـرد،  اي متفاوت از ديگري مورد مطالعه قرار ميگونه

يك از زبـان، بـا ديگـري يكسـان نيسـت      زيرا تلقي هر
شناسي شناختي، زبان ). در زبان 9: 1383(دبيرمقدم، 

به عنوان نظامي ذهني و شناختي در نظر گرفتـه مـي  
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گـرا  شناسـي صـورت  ). طرفداران زبـان 66شود (همان: 
عتقدند، زبان فهرستي از ساختارها است و لذا كـانون  م

). در حالي 37: 1379، نحو است (غياثيان، ها آنتوجه 
اي از شـبكه  گرايي معتقدند كه زبانن نقشكه طرفدارا

ها است. اين گروه، محور نظام معنـايي  روابط و ساختار
 "نقـشِ "دانند. در اين نگرش، مي "كلام"يا  "متن"را 

 ).24: 1385آن مقدم است (امامي،  "ورتص"زبان، بر 
تـرين  اسـتوار اسـت كـه اصـلي     گرايي بر اين باورنقش

: 1389بيـك،  زبان، ايجاد ارتباط اسـت (رسـتم   وظيفة
كـه رويكـردي نقـش    مندگراي نظامدستور نقش ).15

هـاي  گرايانه به زبان دارد، به ابزارهـاي نظـري و قالـب   
ر برخـورد بـا   محـور، د -بنيـاد و نقـش   -توصيفي معنا 

هاي مختلف زباني مجهز اسـت. ايـن دسـتور را    صورت
دسـتجردي كـاظمي،   ارائه نموده اسـت(  مايكل هليدي

1388 :21 .(  
 زمينـة تـرين مطالعـات انجـام شـده در    يكي از مهم

گرايي توسط رقيه حسن صورت گرفته اسـت. وي  نقش
كنـد و  گرايي نسبت به زبان تأكيد مـي بر اهميت نقش
بـراي ارتقـاي سـطح كيفـي تحصـيلات      اين نگرش را 
شـود  باعـث مـي   زيرا). 1989داند (حسن، ضروري مي

آموزنده، اطلاعات بيشتري در مـورد زبـان مـورد نظـر     
داشته باشد و شاگردان را بهتر آمـوزش دهـد (غفـاري   

منـد،  گـراي نظـام  شناسي نقش). زبان65: 1383مهر، 
ابــزاري بــراي تحليــل كــلام و مــتن در تحليــل كــلام 

). علاوه بر آن، دسـتور  27: 2009تقادي است (ونگ، ان
 ـگراي نظامنقش منطبـق اسـت    هـا  Ĥنمند بر تمامي زب

  ). 171: 2012(مك كيب،
كه هر متن حـاوي   نداين باور بر و متيسون هليدي

يك معناي واحـد نيسـت بلكـه بـه طـور همزمـان در       
معنايي است. به بيان ديگـر، معنـا    پوستة سه برگيرندة

ه نوع تقسيم شـده  مند به سگراي نظامنقشدر دستور 
، همزمان و به يك ميزان به معناي كل است كه هر سه
فرانقش بينا 3كنند. اين سه نوع پيام از پيام كمك مي

شـود (هليـدي و   حاصل مي 10، تجربي 9، متني8فردي

انسـان،   هاي مختلف تجربة). جنبه60: 2004ن،ومتيس
ي روابط افرادي كه شامل فرايندي كه رخ داده، چگونگ

در اين فرايند درگير هستند و انسـجام و پيوسـتگي و   
تــوالي عناصــر پيــام، از طريــق ســه فــرانقش تجربــي، 

ــه طــور همزمــان و مــوازي   و بينــافردي متنــي كــه ب
ني توانند در پيام وجود داشته باشـند، بـازنمود زبـا    مي
فرانقش تجربي قـرار   يابند. موضوع سخن در حيطةمي
انقش بينـافردي مربـوط   ملان سخن به فـر گيرد. عامي

. در شودمي بيان در فرانقش متني مطرح است و شيوة
حـال، هليـدي فـرانقش چهـارمي را نيـز معرفـي       عين
كند كه در آن بررسي معنا، فراتر از بند و در سطح  مي

ناميـده   11گيرد كـه فـرانقش منطقـي   مي كلام صورت
  ). 29(همان: شود  مي

اص، روي فـرانقش متنـي   پژوهشِ حاضر به طور خ
هـاي معنـايي   متمركز است. اين فرانقش، يكي از لايـه 

موجود در بند است كه خود داراي دو نقـش آغـازگر و   
چــه دهــد كــه آن اســت و نشــان مــي 12بخــشپايــان

ت گوييم با آن چه كه قبلاً گفته شـده و يـا در باف ـ   مي
در ايــن پــژوهش،  ).63آمــده، مــرتبط اســت (همــان: 

بر اساس انواع آغازگر،  به طور ويژهآموزان دانش نوشتار
  است.  مورد بررسي قرار گرفته

ه اين گراي هليدي بجايگاه آغازگر، در دستور نقش
. 2 شـروع پيـام اسـت،    . آغـازگر نقطـة  1صورت است: 
آغـازگر چيـزي    .3عزيمت گوينده اسـت،   آغازگر نقطة

. آغازگر حكم قلابـي را  4آن است،  است كه بند دربارة
آغـازگر   به آن آويزان است. هليدي دربارةكه پيام  دارد
يعنـي آن   محـور اسـت،   -، گوينده"آغازگر "گويد، مي

 وينده يا نويسـنده بـه عنـوان نقطـة    چيزي است كه گ
 "بخـش پايـان "كنـد و بـه   شروع و حركت انتخاب مي

). 93بخشـد (همـان:   رسد و پيام را با آن خاتمه مي مي
عزيمـت   ه آغازگر، نقطةليدي معتقد است كبنابراين ه

بندي  طبقه توان آن را به شكل زيرگوينده است كه مي
  نمود:
  : گاه آغازگر، صرفاً يك سازه است و 13ازگر سادهـآغ
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توسط يك واحد (گروه اسمي، گروه قيدي و يـا گـروه   
آيد. اين نوع آغـازگر  دار)، به نمايش در ميحرف اضافه

) . 41: 1381د،نـژا نامنـد (كاووسـي  را آغازگر ساده مي
علي در تمام مدت شب بيـدار  « در جملة» علي«مانند 

  ».بود
: گاهي آغازگر از دو يا چند گـروه  14آغازگر مركب 

شود. هليدي، به شوند، تشكيل ميكه با هم تركيب مي
اين قبيل آغازگرهـا كـه از تركيـب دو يـا چنـد سـازه       

). 41گويـد (همـان:  ر مركب مـي اند، آغازگساخته شده
، وقتـي آغـازگر فقـط شـامل آغـازگر      س هليـدي براسا

ــد   ــي باش ــارك (تجرب ــي مش ــر  تيعن ــد و عنص ، فراين
اي)، از نوع ساده است ولي اگر قبـل از آغـازگر    حاشيه

ــا   تجربــي، يكــي از آغازگرهــاي متنــي، بينــافردي و ي
به هـر ترتيبـي قـرار بگيـرد، بـا       ها آنتركيب هر دوي 

  ).116: 1387 نيا،آغازگر مركب روبرو هستيم (فهيم
دار، بسـامد وقـوع   هاي نشان: بند15دارآغازگر نشان 
رايج به شمار ميتري دارند و صورت نامعمول و غيركم

 آيند. 

نشان از بسامد وقـوع  هاي بي: بند16نشانآغازگر بي
بالاتري برخوردارند. گوينده و يـا نويسـنده، در حالـت    

بـه   كنـد. نشان را انتخـاب مـي  عادي معمولاً آغازگر بي
يعنـي صـورت    نشـان توان گفت بنـد بـي  طور كلي مي

 ).43: 1994زباني معمول و رايج (هليدي،

به عنوان مثال اگر بندي كه خبري است با نهاد يـا  
نشـان  همان فاعل دستوري آغاز شـود، آغـازگر آن بـي   

است و اگر با فعل، عنصر پيراموني (مانند قيد زمـان و  
اي اي حـرف اضـافه  هگروه مكاني كه معمولاً به صورت

روند) و يا مشارك غير نهـاد (مـثلا مفعـول)    به كار مي
جا بايد دار است. در اينشروع شود، داراي آغازگر نشان

انـداز بـودنِ زبـان فارسـي را نيـز در نظـر       بحث ضمير
هاي فعلي (شناسه) در زبـان فارسـي كـه    داشت. پايانه

معرف شخص و شمار فعـل هسـتند، شـخص و شـمار     
دهنـد. بنـابراين ضـمير فـاعلي در     نيز نشان مينهاد را 

رسد و بسياري از جملات زبان فارسي، حشو به نظر مي

شـود و حالـت مسـتتر پيـدا     به همين دليل حذف مـي 
ها چون در اين دسته از بند كه رسدكند. به نظر مي مي

كلامـي رخ داده و بـا   -نحـوي  حذف فاعـل بـه دلايـل   
بهتر اسـت كـه    شناسه به راحتي قابل شناسايي است،

قائل به حضور اين ضمير مسـتتر و محـذوف بشـويم و    
آن را نهاد جمله محسوب كنيم و بـدين ترتيـب آن را   

بـه   ).113: 1387نشان تلقي كنيم(فهيم نيا،آغازگر بي
طوركلي تقسـيمات ارائـه شـده از آغـازگر، در دسـتور      

 ـ مند هليدي، بـر   نظام زبـان  از جملـه   هـا  Ĥنتمـامي زب
آغازگرها از يك بندي طباق است و طبقهفارسي قابل ان

 نشـان و  ساده و مركب و از سوي ديگـر بـه بـي   سو به 
قابل  زبان فارسي بندهاي بررسي شده در دار، در نشان

). و به عبارت ديگـر ايـن   1390تعميم است (فهيم نيا، 
ــان،    ــاني دارد (غياثي ــار جه ــا اعتب ــف از آغازگره تعري

1379.(  
هـاي ايـن   ، فرضـيه با توجه به مـوارد مطـرح شـده   

  پژوهش به شرح زير است:
بندي انجـام گرفتـه بـراي انـواع آغـازگر در      طبقه 

ــر 2004ن (ومنــد هليــدي و متيســدســتور نظــام )، ب
زبـان فارسـي قابـل    آموزان در بندهاي نوشتاري دانش

  انطباق است.
دار در هـاي مركـب و نشـان   ميزان كاربرد آغـازگر  

 هـا  آناز ميزان كاربرد تر آموزان ناشنوا كمانشاي دانش
 در انشاي همتايان شنوايشان است.

آمـوزان  آموزان ناشنوا در مقايسـه بـا دانـش   دانش 
هـاي  ي دارند و ازسـاخت ترشنوا، توانايي زباني محدود

 كنند. تري استفاده ميساده

ــل توجــه آن اســت كــه درصــد رخــداد   نكتــة قاب
لا دار و مركب در متن نوشتاري، با بـا آغازگرهاي نشان

و  قيم داردتآموزان ارتباط مسرفتن توانايي زباني دانش
توان كاربرد اين نوع از آغازگرها را به مثابه يكـي از  مي

بيك و (رستم معيارهاي پيچيدگي بندها در نظر گرفت
لازم به توضيح است كه ). بنابراين280: 1390رمضاني، 

هاي ساده، بكـارگيري  در اين پژوهش منظور از ساخت
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نشان در مقايسه بـا آغازگرهـاي   بي رهاي ساده وآغازگ
دارست. چراكه كاربرد آغازگرهاي مركب نشان مركب و
 زمينـة  بالاتري در دار، نيازمند مهارت و تواناييو نشان

  باشد. مهارت نوشتاري مي
  روش

 گيريجامعه، نمونه و روش نمونه

انشد كلية آماري، شامل در اين پژوهش، جامعة
پنجم شهر تهران بود كه  و ناشنواي پايةآموزان شنوا 

آموزان واجد شرايط، با استفاده از از ميان تمامي دانش
 20آموز پسر (دانش 40گيري در دسترس، روش نمونه

) انتخاب شدند. آموز ناشنوادانش 20آموز شنوا و دانش
تحصيلي پنجم، آن بود كه دانش علت انتخاب پاية

ح بالاتري به لحاظ سط آموزان از نظر آموزشي به
توانايي ساخت جمله و توليد متون نوشتاري رسيده 

آموزان ناشنواي مورد دانش باشند. براي انتخاب
 عيار اصلي، تحصيل در مدارس ويژةمطالعه، م

لوليت مع ،شنواييجز ناكه، ب ناشنوايان بود و ديگر آن
 بكار گرفته شده جهت ديگري نداشته باشند. شيوة

داستان مصور به  هاي پژوهش، ارائةگردآوري داده
تصاوير  دربارة ها آنآوري انشاي جمع وآموزان دانش

بود. تصاوير نهايي براي آزمون مورد نظر، از يك كتاب 
مصور كودكان كه دقيقاً با هدف تمرين مهارت داستان

سازي تهيه شده است، با مشورت و نويسي و جمله
ن استثنايي و كودكا شناسيراهنمايي متخصصان روان

طور مدير و معلمان مدارس علوم تربيتي و همين
لازم به توضيح است كه، انشا ناشنوايان انتخاب شدند. 

 در مدارس بيشتر به صورت تكليفي براي منزل ارائه
شود كه در اين پژوهش به منظور حذف عامل مي

دخالت و نظارت والدين در فرايند توليد متون 
ظر در كلاس درس و با حضور نوشتاري، آزمون مورد ن

معلم كلاس صورت گرفت. علاوه بر آن آزمون 
نوشتاري با سه موضوع مختلف، متناسب با گروه سني 
پنجم دبستان انجام شد تا اطمينان لازم جهت كيفيت 

ه منظور حذف آوري شده حاصل شود. بهاي جمعداده

آموزان در نوشتار، دانشزدگي عامل خستگي و دل
جلسه و طي سه  سه ه انشاي مذكور، درآزمون از س

 متوالي برگزار گرديد. هفتة

انشا،  120كلي اين پژوهش، شامل رو پيكرة  از اين
  جايي كه تحليل و بررسي قرار گرفت. از آن مورد

 گرايچارچوب نظري اين پژوهش، دستور نقش
) است و هليدي، از 2004ن (ومند هليدي و متيس نظام

كند، تعداد معنا استفاده مي بند براي بررسي انواع
حاسبه گرديد كه در هاي موجود در پيكره نيز م بند

بند شد كه از اين  1517شامل  حاضر مجموع، پيكرة
آموزان ناشنوا و بند، توسط دانش 423ميان تعداد 

آموزان شنوا توليد گرديده  بند، توسط دانش 1094
  است.
  هاي تجزيه و تحليل آماريروش

از ايــن پــژوهش بــا اســتفاده از  هــاي حاصــلداده
مورد تجزيه و تحليل قرار گرفت. ابتدا بـا   Spssافزار  نرم

هاي آمـار توصـيفي ماننـد ميـانگين و     استفاده از روش
ها توصـيف شـدند و در نهايـت، در    انحراف معيار، داده

مسـتقل اسـتفاده    tسطح آمـار اسـتنباطي، از آزمـون    
  . گرديد
  هايافته

رفـت كـه   مطرح شده، انتظار مـي  ق با فرضيةمطاب
هايپيچيدهآموزان شنوا در انشاي خود، از ساختدانش

  آموزان ناشنوا استفاده نمايند. تري در مقايسه با دانش
گر آن است كه، از ميان  ها بيانتوصيف آماري داده

آمـوزان  بند توليد شده در انشاي دانش 1094مجموع 
بنـد بـا    916ب و بند با آغازگر مرك ـ 178شنوا، تعداد 

آموزان شنوا، در آغازگر ساده ديده شد. همچنين دانش
بنــد، از  939دار و در بنــد، از آغازگرهــاي نشــان 155

  اند. نشان استفاده كردهآغازگرهاي بي
 بنـد توليـد شـده در انشـاي     423از ميان مجموع 

بند با آغـازگر مركـب و    15آموزان ناشنوا، تعداد  دانش
ــازگ  408 ــا آغ ــد ب ــين   بن ــد. همچن ــده ش ــاده دي ر س
بنـد را از يكـي از آغازگرهـاي     6آموزان ناشـنوا،   دانش
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نشان اسـتفاده  بند را از آغازگرهاي بي 417دار و نشان
  اند.كرده

هاي ساده و مركب اي از آغازگر، نمونه1در جدول 
زبـانيِ   پيكـرة انـد كـه ايـن بنـدها از     ن داده شـده نشا

مد وقوع آغازگرهاي اند. بساپژوهش حاضر اقتباس شده
آمـوزان نيـز، در جـدول    دانش ساده و مركب در انشاي

  ، خلاصه شده است.2 شمارة

  آموزان شنوا و ناشنوااي از آغازگرهاي ساده و مركب موجود در انشاي دانشنمونه .1جدول 

 نوع آغازگر رديف
 آغازگر

 پايان بخش
 تجربي بينافردي متني

 عت را نگاه كرد.سا علي__________ساده 1

2 
  مركب

 (متني+تجربي)
 جايي براي نشستن نداشت. پيرمرد _____ ولي

3 
  مركب

 دست هاي كثيفش را ديد. مريم خوب شد كه _____ (بينافردي+تجربي)

4 
  مركب

 تجربي) (متني+بينافردي+
 از جايش بلند مي شد. او بايد اما

  

  

  هاي ساده و مركببندي و توصيف آماري كاربرد آغازگرطبقه .2ل جدو
 ناشنوا شنوا رخداد انواع آغازگر رديف

 408 916 آغازگر ساده 1

 15 178 آغازگر مركب 2

 423 1094 جمع كل به عدد                         

را بـه   در صورتي كه هـر يـك از مـوارد مـورد بررسـي     
عنوان يك متغيـر در نظـر بگيـريم، نتـايج ميـانگين و      

 به شكل زير خواهد بود. ها آنانحراف معيار 

  
نتايج ميانگين و انحراف معيار كاربرد آغازگرهاي  .3جدول 

  ساده و مركب در دو گروه شنوا و ناشنوا
 انحراف معيار ميانگين تعداد گروه ها مؤلفه

  آغازگر ساده
 77906/16 8000/45 20 شنوا

 39395/5 4000/20 20 ناشنوا

  آغازگرمركب
 62146/4 9000/8 20 شنوا

 58529/1 7500/0 20 ناشنوا

 ،شــودمشــاهده مــي 3در جــدول طــور كــه همــان
ميانگين تعـداد آغازگرهـاي سـاده در جمـلات، بـراي      

كـه  حاليبدست آمده است در 8/45شنوا  آموزاندانش
آموز آموزان ناشنوا اين مقدار براي هر دانشبراي دانش

است. به عـلاوه ميـانگين تعـداد     4/20طور متوسط  به
آموزان شنوا، آغازگرهاي مركب در جملات، براي دانش

آمـوزان  كه براي دانـش حاليبدست آمده است، در 9/8
طـور متوسـط   آموز بـه ناشنوا اين مقدار براي هر دانش

، tاست. نتايج آمار استنباطي، حاصـل از آزمـون    75/0
هاي اين پژوهش در رابطه با كاربرد انـواع  بر روي داده

  خلاصه شده است. 4، در جدول مركبآغازگر ساده و 
  

  مستقل مربوط به كاربرد آغازگرهاي ساده و مركب t. نتايج حاصل از آزمون 4ل جدو
      هابراي برابري ميانگين tآزمون     
درصد براي ميزان اختلاف دو  95فاصلة اطمينان         

  ميانگين
 ن حدبيشتري كمترين حد ها تفاوت ميانگين pداري  معني t  ها مؤلفه

 55486/33 24514/17 4000/25 000/0 445/6 آغازگر ساده

 40781/10 89219/5 15000/8 000/0 460/7 آغازگر مركب
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شود، ميزان مشاهده مي 4در جدول گونه كه همان
آمـوزان  اختلاف ميانگين تعداد آغازگر ساده براي دانش

بدست  صفر p آمارة قداراست و م 25,4ناشنوا، شنوا و 
 1-95/0= 05/0تـر از  كوچك ده است كه اين مقدارآم

داري  معنـا  يـانگين اخـتلاف  باشد. يعني بـين دو م  مي
وجــود دارد. ميــزان اخــتلاف ميــانگين تعــداد آغــازگر 

است  8,15ناشنوا، آموزان شنوا و مركب نيز براي دانش
بدست آمده است كه اين مقـدار   صفر p آمارة قدارو م

باشد. يعني بين دو مي 1-95/0= 05/0تر از نيز كوچك
يكـي ديگـر از    دار وجـود دارد. ميانگين اخـتلاف معنـا  

اطلاعات اصلي مورد نياز در ايـن پـژوهش بـه منظـور     
هاي ساده و پيچيده، بحـث نشـان  يابي به ساختدست

طور كه نشان بودن آغازگر هر بند است. هماندار و بي
 چـه  آننشـان يعنـي   بـي  تر اشاره شـد، اصـطلاح  پيش

 چـه  آندار يعنـي  كه نشان حاليعمول و رايج است، درم
  كه كمتر معمول است.

ــدول  ــه ،6و  5در دو جـ ــاي نمونـ اي از آغازگرهـ
پـژوهش آورده   دار موجـود در پيكـرة  نشان و نشـان  بي

  باشد:شده است كه به شرح زير مي

  
  ناشنوا آموزان شنوا ونشان موجود در انشاي دانشاي از آغازگرهاي بي. نمونه5جدول

 پايان بخش آغازگر و نهاد نوع آغازگر رديف

 سوار اتوبوس شد. پسر نشان بي 1

 شروع به خنديدن كردند. مريم و مادرش نشان بي 2

 به كلاس رفته بودند. دوستانش نشان بي 3

  

  اآموزان شنوا و ناشنودار موجود در انشاي دانشنشاناي از آغازگرهاي . نمونه6جدول
 پايان بخش نهاد آغازگر غازگرنوع آ رديف

 دير به مدرسه رسيد. علي آن روز دار نشان 1

 خوشحال شد. پيرمرد از اين كار دار نشان 2

 يك ظرف ميوه ديد. مريم در روي ميز دار نشان 3

 تا دير وقت تلويزيون مي ديد. او يك شب دار نشان 4

  
  .خلاصه شده است 7آموزان، در جدول دانش                 دار در انشاي نشان و نشانبسامد وقوع آغازگرهاي بي

  نشاندار و بيبندي و توصيف آماري كاربرد آغازگرهاي نشان. طبقه7جدول
 ناشنوا شنوا رخداد انواع آغازگر رديف

 417 939 نشان آغازگر بي 1

 6 155 دار آغازگر نشان 2

 423 1094  جمع كل به عدد

  
ــمارة   ــاي شـ ــي  ، در2و  1 در نمودارهـ ــد فراوانـ صـ

ــاي ــي آغازگره ــان ب ــان و نش ــاي  نش ــود در انش دار موج
شنوا و ناشنواي موجود در كل پيكرة حاضـر  آموزان  دانش

  شده است. نشان داده
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  اآموزان شنودار موجود در انشاي دانشنشان و نشان. درصد رخداد آغازگرهاي بي1نمودار
  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  آموزان ناشنوادار موجود در انشاي دانشنشان و نشانرخداد آغازگرهاي بي . درصد2نمودار
  

را بـه   در صورتي كه هر يـك از مـوارد مـورد بررسـي    
  يك متغير در نظر بگيريم، نتايج ميانگين و انحرافعنوان 
  

  به شكل زير خواهد بود. ها آنمعيار 
  

  دار در دو گروه شنوا و ناشنوانشان و نشاناي بي. نتايج ميانگين و انحراف معيار كاربرد آغازگره8جدول
 انحراف معيار ميانگين تعداد گروه مؤلفه ها

 آغازگر بي نشان
 80061/16 9500/46 20 شنوا

 28429/5 8500/20 20 ناشنوا

 آغازگر نشان دار
 79577/3 7500/7 20 شنوا

 10513/0 3000/0 20 ناشنوا

ميـانگين   ،شـود ميمشاهده  8در جدول طور كه همان
آمـوزان  نشان در جملات، براي دانـش تعداد آغازگرهاي بي

دانـش  كـه بـراي  حـالي بدست آمده است در 95/46شنوا، 
طـور  بـه  آمـوز آموزان ناشنوا، اين مقـدار بـراي هـر دانـش    
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مشاهده گرديده است. به عـلاوه ميـانگين    85/20متوسط 
آمـوزان  شدار در جملات، براي داننشانتعداد آغازگرهاي 

ــنوا،  ــت در  75/7ش ــده اس ــت آم ــاليبدس ــراي  ح ــه ب ك
طـور  آموز بهدانش آموزان ناشنوا، اين مقدار براي هر دانش

است. نتايج آمار استنباطي، حاصل از آزمـون   3/0متوسط 
tهاي اين پژوهش در رابطه با كـاربرد انـواع   ، بر روي داده

خلاصـه شـده    9دار، در جـدول  نشـان و نشـان  آغازگر بي
  است.

   

  دارنشان و نشانمستقل مربوط به كاربرد آغازگرهاي بي t. نتايج حاصل از آزمون 9 جدول

 ها مؤلفه

 هابراي برابري ميانگين tآزمون 

  
درصد براي ميزان  95فاصلة اطمينان 

 اختلاف دو ميانگين

t داري  معنيp بيشترين حد كمترين حد ها تفاوت ميانگين 

 42522/3 94777/17 10000/26 000/0 627/6 نشان آغازگر بي

 23645/9 66355/5 45000/7 000/0 711/8 دار آغازگر نشان

ــدول   ــق ج ــداد    9طب ــانگين تع ــاوت مي ــزان تف ، مي
آموزان شـنوا و  نشان بين دو گروه دانشآغازگرهاي بي

بدسـت آمـده    صفر p آمارة قداراست و م 1/26ناشنوا، 
مي» 1-95/0= 05/0«تر از است كه اين مقدار كوچك

دار وجـود  باشد. يعني بين دو ميـانگين اخـتلاف معنـا   
دار دارد. ميزان تفاوت ميانگين تعداد آغازگرهاي نشـان 

اسـت و   45/7ناشـنوا،  آمـوزان شـنوا و   نيز براي دانش
بدست آمده است كـه ايـن مقـدار     صفر P آمارة قدارم

يعني بين دو  باشد،مي» 1-95/0= 05/0«تر از كوچك
طـور كـه از   همان .دار وجود داردين اختلاف معناميانگ
آزمون فرض آماري مشخص است در تمـام   هاي ولجد

موارد بررسي شده در ارتباط با انتخـاب انـوع آغـازگر،    
اخـتلاف معنـاداري    آمـوزان شـنوا و ناشـنوا   بين دانش

دار بيشتر آغازگرهاي مركب و نشانوجود دارد. كاربرد 
 هـا  آن الا رفتن سطح كيفـي در متون نوشتاري، باعث ب

آموزان شنوا و ناشنوا، در شود. در هر دو گروه دانش مي
كاربرد اين گروه از آغازگرهـا ضـعف ديـده مـي     زمينة

آمـوزان در هـر دو گـروه،    شود، بدين معنـا كـه دانـش   
هـاي سـاده (  سـاخت  براي اسـتفاده از  تمايل بيشتري

مـي  از خود نشـان نشان) بي كاربرد آغازگرهاي ساده و
آمـوزان ناشـنوا   دهند اما اين ضـعف در نوشـتار دانـش   

خورد و باعث تفاوت معنـادار ميـان    بيشتر به چشم مي
  گردد.  مي اين دو گروه

  گيريبحث و نتيجه
  زباني پيكرة هاي گردآوري شده ازتجزيه و تحليل داده

هاي مطرح شده در پژوهش را تأييد تهيه شده، فرضيه
اول، توصــيف و تحليــل  يةفرضــ نمودنــد. در رابطــه بــا

گردآوري شده، نشان داد كـه بـه    پيكرة بند در 1517
 طور كلي تقسيمات ارائه شده از انواع آغازگر در دستور

)، بر زبـان فارسـي   2004ن (ومند هليدي و متيسنظام
قابل انطباق است. به عبارت ديگر، تقسيم آغازگرهـا از  

 نشان وبي يك سو به ساده و مركب و از سوي ديگر به
هاي تحليل شـده قابـل تعمـيم اسـت.     دار در بندنشان

نتايج اين پـژوهش بـه لحـاظ همگـاني بـودن دسـتور       
هليدي با نتايج مطالعات پيشين در اين زمينه از سوي 

)، 2012كيـب ( مـك  )،2009)، ونـگ ( 1989حسـن ( 
ــان ( ــاري1379غياثي ــر ()، غف ــيم1383مه ــا )، فه ني

ــاظم ) 1390و ( )1387( ــتجردي ك ) و 1388ي (، دس
سـويي دارد و بنـابراين فـرض    )، هم1389بيك (رستم

شود. در عين حال، اين نتيجه با پژوهش اول تأييد مي
خان )، يكسان نبود.1379جان (انجام شده توسط خان

داري از ديــدگاه جــان پــس از توصــيف مفهــوم نشــان
كنــد كــه مــلاك هليــدي، بــه ايــن نكتــه اشــاره مــي 

داري، ان دادن مفهوم نشانپيشنهادي هليدي براي نش
 "گيـرد كـه ترتيـب    اعتبار جهاني ندارد و نتيجـه مـي  

داري درنشان تواند ملاك تحليل، نمي"ايآرايش سازه
  متن باشد. ساخت 

هـاي دوم و سـوم، نتـايج حاصـل از     در رابطه با فرضيه
ها نشان داد كه در تمام موارد بررسي شده تحليل داده

آمـوزان  نوع آغـازگر، بـين دانـش   در ارتباط با انتخاب ا
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شنوا و ناشنوا اختلاف معناداري وجود دارد. بدين معنا 
تـري  پايين آموزان ناشنوا، از توانايي و مهارتكه دانش

هاي پيچيده در مقايسه بـا همتايـان    در كاربرد ساخت
آمـوزان  شنواي خود برخوردار هستند. در نوشتار دانش

دار، نشـان مركـب و   ربرد آغازگرهـاي ميزان كـا  ،ناشنوا
در نوشـتار همتايـان    ها آنبسيار كمتر از ميزان كاربرد 

تواند عـاملي مهـم   شنوايشان است كه اين امر خود مي
محسوب گـردد.   ها آنبراي پايين بودن كيفيت نوشتار 

ويژه چه تنوع انواع آغازگر، بهدهد كه هرنتايج نشان مي
ر باشـد،  دار در نوشـتار بيشـت  آغازگرهاي مركب ونشان

كيفيت آن بهتر خواهد بود. بـه عبـارت ديگـر كـاربرد     
دار، نيازمند توانـايي بـالاتري   نشان آغازگرهاي مركب و

گيري با نتـايج  در مهارت نوشتاري است كه اين نتيجه
ــده توســط   ــكبدســت آم ــان 2012كيــب (م )، غياثي

ــيم )،1379( ــا (فه ــاري)1390و ( )1387ني ــر ، غف مه
سـويي  هـم  )1390مضـاني ( بيـك و ر رستم) و 1383(

  دارد. 
هاي مهارت با توجه به اهميت نوشتار به عنوان يكي از

شود تا در مدارس بـه   آموزي، پيشنهاد ميپس از سواد
سازي و انشا توجه بيشتري گردد. علاوه بر درس جمله

توانـد   براي افراد ناشنوا مـي نوشتن كه  جايياز آن آن،
 ،ارتباط تلقي گـردد  يك ابزار بسيار مهم براي برقراري

دقت و توجه كافي براي ارتقاي سطح دانش نوشـتاري  
  رسد.مي آموزان ناشنوا ضروري به نظردر دانش

كــه كــاربرد انــواع آغــازگر در توليــدات  بــه دليــل آن
شـود،  نوشتاري باعث ارتقاي سطح كيفي نوشـتار مـي  

در آموزش به ناشـنوايان، مؤلفـان   كه  شود مي پيشنهاد
دانـش  سـازي وزشي و معلمان براي آشـنا هاي آمكتاب

شان  هايمنظور كاربرد انواع آغازگر درنوشته آموزان به
شـود  تلاش بيشتري انجام دهند. به علاوه پيشنهاد مي

آمـوزان  به منظور ارتقاي دانش نوشتاري در دانـش كه 
  ناشنوا، به فرايند خواندن نيز توجه بيشتري گردد.

  ها يادداشت
1) theme 
2) Systemic Functional Grammar 
3) Visuospatial 

4) Theoretical Linguistics 
5) Cognitive Linguistics 
6) Formal Linguistics 
7) Functional Linguistics 
8) Interpersonal Metafunction 
9) Textual Metafunction 
10) Experiential Metafunction 
11) Logical Metafunction 
12) rheme 
13) simple theme 
14) multiple theme 
15) marked theme 
16) unmarked theme 

 تشكر و قدرداني

از مسئولين و مربيان محترم مدارسي كه براي انجام اين پژوهش با مـا  
انجـام   ها آناند و تمامي عزيزاني كه بدون كمك و ياري همكاري نموده

  شود.ميگشت، تشكر و قدرداني اين پژوهش ميسر نمي
  منابع
. قم: انتشارات اقليم در كلاس نوشتن). 1388زاده، محمدرضا (ابراهيم

 مهر.

. تهران: شناسي كودكان استثناييروان ).1375احمدوند، محمدعلي (
 نور.دانشگاه پيام

). بررسي امكان ارزيابي متون ترجمه شده بر پاية 1385امامي، محمد (
ة كارشناسي ارشد. رشتة . پايان ناميك نظرية تحليل گفتمان

زبانشناسي همگاني. تهران: پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات 
  فرهنگي. 

نوشتن  تأثير روش آموزش فرايند محور بر). 1388بدركوهي، يداله (
پاية پنجم ابتدايي منطقة يك آموزش و  آموزانفعال (انشا) دانش

ان . پايان نامة كارشناسي ارشد. رشتة آموزش زبپرورش رشت
 نور.فارسي. تهران: دانشگاه پيام

). تأثير 1390جليل آبكنار، سميه؛ عاشوري، محمد و موللي، گيتا (
 هاي فراشناختي در خواندن كودكان با مشكل شنوايي.آموزش

 47-38)، 108(2 .مجلة تعليم و تربيت استثنايي

-گراي هليدي و مفهوم نشان). دستور نقش1379جان، عليرضا (خان

هاي پنجمين كنفرانس مجموعه مقالهساخت متني زبان.  داري در
 .282-264. تهران: آرويج، شناسيزبان

شناسي نظري: پيدايش و تكوين دستور زبان). 1383دبيرمقدم، محمد (
 . ويراست دوم. تهران: سمت.زايشي

آموزان پاية  توصيف گفتار دانش). 1388دستجردي كاظمي، مهدي (
رسالة  نظاممند هليدي.  گراير نقشاول دبستان بر اساس دستو

دكتري رشتة زبانشناسي همگاني. تهران: پژوهشگاه علوم انساني و 
 مطالعات فرهنگي.

هاي نحوي  ). توصيف برخي ويژگي1389دستجردي كاظمي، مهدي (
فصلنامة پژوهش در حيطة آموزان كم توان ذهني.  در گفتار دانش

 96-81)، 1(10كودكان استثنايي. 
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شناختي گفتمان بررسي زبان). 1389ك تفرشي، آتوسا (رستم بي
پذير مدارس شهر آموزان كم توان ذهني آموزش نوشتاري دانش

. رسالة مند هليديتهران در چارچوب دستور نقشگراي نظام
شناسي همگاني. تهران: پژوهشگاه علوم انساني دكتري رشتة زبان

 و مطالعات فرهنگي.

). 1390مضاني واسوكلايي، احمد (رستم بيك تفرشي، آتوسا و ر
توان ذهني آموزان كمتوصيف انواع آغازگر در بيان نوشتاري دانش

مقاطع مختلف شهر تهران بر مبناي فرانقش متني دستور 
. . فصلنامة ايراني كودكان استثناييمند هليدينقشگراي نظام

11)3 ،(267-282  
هاي آموزش  بكتا بررسي دو مجموعه از). 1383مهر، مهرخ (غفاري

نامة پايان گرايي هليدي.زبان فارسي از ديدگاه نظرية نقش
شناسي همگاني. تهران: دانشگاه شهيد كارشناسي ارشد رشتة زبان

 بهشتي.

معنايي افعال زبان  -بندي نحويطبقه). 1379غياثيان، مريم سادات (
زبانشناسي همگاني.  پايان نامة كارشناسي ارشد. رشتة فارسي.
 پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي. تهران:

گرايانة آغازگر از منظر توصيف و تحليل نقش). 1387نيا، فرزين (فهيم
آموزان هاي فارسي و انشاي دانشرويكرد هليدي در كتاب

شناسي همگاني. تهران: رسالة دكتري رشتة زباندبستان. 
  پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي.

گرايانة آغازگر از منظر توصيف و تحليل نقش). 1389فرزين ( نيا،فهيم 
آموزان هاي فارسي و انشاي دانشرويكرد هليدي، در متن كتاب

  59-41)،2(6.شناسيمجلة زبان و زباندبستان. 
). 1389اصغر؛ سرمدي، محمدرضا و شريفي، اعظم (كاكوجويباري، علي

يب ديدة آموزان آس بررسي پيشرفت سواد خواندن در دانش
، در سه مقطع تحصيلي ها آنشنوايي و مقايسة سواد خواندن 

  14-8)، 3(11،مجلة توانبخشي
خبري در زبان فارسي و  -ساخت مبتدا). 1381نژاد، سهيلا (كاووسي

رسالة دكتري  اهميت آن در ايجاد انسجام متن: نگرش نقشگرا.
 رشتة زبانشناسي همگاني. تهران:دانشگاه تهران.

بررسي مشكلات درس انشا در پاية پنجم ). 1387مد (كهزادي، مح
. پايان نامة كارشناسي ارشد. رشتة آموزش زبان فارسي. ابتدايي

  نور.تهران: دانشگاه پيام
). روانشناسي تربيتي: 1387گلاور، جان. اي. و برونينگ، راجر اچ. (

نقي خرازي. تهران: مركز نشر مترجم: علياصول و كاربرد آن. 
 دانشگاهي.

گيري اي شكلمقايسه  ). بررسي1380پور، احمد (هاشمي، تورج و علي
ي پژوهش در مجلهمفهوم در كودكان ناشنوا و شنواي شهر تبريز. 

  150-135)،2(1 .حيطة كودكان استثنايي
). بررسي بلوغ نحوي 1387يوسفي، فريده و حسين چاري، مسعود (

دب و زبان، نشرية ادورة ابتدايي.  آموزاننوشتاري در دانش
 323-305)، 21(24دانشكدة ادبيات و علوم انساني كرمان. 
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