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تربيت شهروندى دانشجو در بستر تعامل خانواده و دانشگاه
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سيدصدرالدين موسوى * 
مسعود درودى **

چكيده: 
ــهروندى به مثابه آموزش دانش ها، مهارت ها و خلقيات شهروندى، جهت  تربيت ش
ــاركت موفقيت آميز در زندگى اجتماعى ازجمله اهداف و كاركردهاى مشترك ميان  مش
ــكل  ــت. بنيان اين نوع تربيت از كودكى و در محيط خانواده ش ــگاه اس خانواده و دانش
ــه و در نهايت دانشگاه، از عمق و غناى بيشترى  گرفته و مى تواند با ورود فرد به مدرس
ــت و علاوه بر آموزش  ــهروندى فرايندى تعاملى اس برخوردار گردد. در واقع تربيت ش
ــتلزم يادگيرى مهارت ها و خلقيات شهروندى نيز است، از اين رو  دانش شهروندى مس
ــد زمينه ها و فرصت هايى را  ــگاهى، مى توانن ــى و به طور خاص دانش محيط هاى آموزش
ــراى تعاملات واقعى و ارائه بازخورد لازم جهت تثبيت، اصلاح، تغيير، حذف و حتى  ب
ــهروندى را  ــب و در نتيجه ورزيدگى در مهارت ها و خلقيات ش ايجاد رفتارهاى مناس
براى دانشجويان فراهم آورند. با توجه به اينكه چنانچه برنامه هاى طراحى شده دانشگاه 
ــد،  ــو باش در اين خصوص با آموزش هاى حاصل از محيط خانواده ها، هماهنگ و همس
ــد داد، بنابراين ضرورى  ــكل خواه ــجويان ش يادگيرى عميق تر و پربارترى را در دانش
ــكل گيرد. از  ــگاه ها، ارتباطى متقابل ش ــت در اين خصوص ميان خانواده ها و دانش اس
ــد گرفت كه چگونه  ــى قرار خواهن ــؤالات مورد بررس ــن رو در مقاله حاضر اين س اي
دانشگاه ها مى توانند فرصت هايى را در زمينه تربيت شهروندى دانشجويان فراهم كنند؟ 
و خانواده ها نيز چگونه مى توانند به تحقق اهداف دانشگاه ها در تربيت شهروندى كمك 
ــگاه هاى علمى-  ــى و نمايش كنند؟ به همين منظور دو راهبرد ايجاد كارگاه هاى آموزش
فرهنگى به مثابه راهكارهاى تقويت كننده تعامل بين خانواده و دانشگاه در جهت تقويت 

تربيت شهروندى مورد بررسى قرار گرفته است.
ــگاه، برنامه  ــهروندى، دانش، مهارت، خلقيات، خانواده، دانش واژگان كليدى: تربيت ش

درسى رسمى و فعاليت هاى فوق برنامه.

Email: sadrmoosavi@ri-khomeini.ac.ir  استاديار دانشكده مطالعات جهان دانشگاه تهران *
   Email: masouddarroudi@yahoo.com  كارشناسى ارشد علوم سياسى و عضو جهاد دانشگاهى خراسان رضوى **
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مقدمه
ــر و فعال در  ــهرونداني مؤث ــئله آموزش و تربيت ش ــه عصر حاضر مس ــن دغدغ مهمتري
ــت و با توجه به اين كه مفهوم و ماهيت شهروندي داراي ابعاد  عرصه هاي مختلف زندگي اس
ــي، اقتصادي، اجتماعي، مدني و فرهنگي) است، نهادها و مؤسسات متعدد هر  متفاوت (سياس
يك به نوعي در تلاشند تا در تربيت شهروند مورد نياز خود، به ايفاي نقش بپردازند. هر چند 
ــوزش و پرورش و به خصوص  ــد كه دو نهاد آم ــان اين نهادهاي مختلف به نظر مي رس از مي
ــيل هاي خود درصدد تحقق  آموزش عالي و نيز خانواده با بهره گيري از تمام امكانات و پتانس
ــيدن به آرمان تربيت شهروند مطلوب هستند، اما متأسفانه در عمل، شاهد كارايي نسبي  بخش
ــكني ها  ــتيم. گواه اين ادعا نيز مي تواند هنجارش ــت آنها در اين خصوص هس و حتي شكس
ــوص بخش عظيمي از  ــل نوجوان و جوان و به خص ــود يافته در نس ــتيزي هاي نم و ارزش س
ــكلات زندگي قادر به  ــائل و مش ــد كه در رويارويي با مس فارغ التحصيلان آموزش عالي باش

شناسايي و انجام مسئوليت هاي خويش نبوده و طريق عصيان يا بي تفاوتي را مي پيمايند.
ــد، براي مثال:  ــددي اين وضعيت را تأييد مي كنن ــي محققين متع ــن نتايج پژوهش همچني
ــزان ناهنجاري هاي  ــلامت رواني و مي ــي لطف آبادي(1383) در زمينه س ــاي پژوهش «يافته ه
ــيانى و ديگران،1386؛  ــاله»، و آثارى چون (ش ــوان و جوانان 29-14 س ــي در بين نوج روان
سجادى،1384؛ هرندى و ديگران،1389؛ تاجيك اسماعيلى،1389، شرفى و ديگران،1387)- 
كه همگي در ارتباط مستقيم با ويژگي هاي شهروندي هستند - حاكي از آن است كه درجاتي 
ــي، تمايل به خلافكاري و كيفر طلبي يا مخاطره پذيري در  از تعارض با والدين، روحيه سركش
ــاس بازنگري در برنامه هاي  ــود. براين اس ــر اعتياد در بين نوجوانان و جوانان ديده مي ش براب
ــي و به خصوص خانواده ها درخصوص تربيت شهروندي يك ضرورت  تربيتي مراكز آموزش

اجتناب ناپذير است.
ــئول تعليم و تربيت فرزندان  ــي را مس در اين ميان خانواده ها از يك طرف، مراكز آموزش
ــان را از اين مراكز (چنين  ــام و كمال فرزندانش ــه اعتقاد «ايليچ» انتظار تربيت تم ــته و ب دانس
ــتر است) دارند (بهنام، 1381). و از طرف ديگر  انتظاري از مراكز آموزش عالي به مراتب بيش
اساتيد و معلمان را همچون دشمناني تلقي مي كنند كه فرزندانشان را از زير سلطه آنها رهانيده 
ــاختن آنها با افكار و نظرات جديد، منجر به ايجاد شكاف و تعارض ميان  ــنا س و از طريق آش
ــي نيز معتقدند كه  ــده اند ( ايزدى، 1388: 25). در مقابل مراكز آموزش ــان ش آنها و فرزندانش
ــت نيافته و از اين رو توان  ــجويان به نحوي كارآمد و مؤثر تربي ــران و به خصوص دانش فراگي
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ايفاي نقش به نحوي مطلوب در جامعه دانشگاهي را ندارند.
ــهروندي ميان دو نهاد مذكور هدفي مشترك است؛ اما هر يك  با توجه به اينكه تربيت ش
ــتيابي به چنين هدفي مي داند، بنابراين ايجاد ارتباط متقابل  ــئول شكست در دس ديگري را مس
ــان در زمينه تربيت شهروندي امري  ــاختن فعاليت هاي ش و تعامل ميان آنها جهت هماهنگ س
ضروري به نظر مي رسد. از اين رو در مقاله حاضر پس از پرداختن به مفهوم شهروند و تربيت 
شهروندي، به تشريح نقش برنامه هاي درسي دانشگاه در اين خصوص و در نهايت چگونگي 

تعامل خانواده و دانشگاه جهت اثربخشي بيشتر فعاليت ها، پرداخته خواهد شد.

بخش اول : رويكرد نظرى و تحليلي بر مفاهيم
الف) شهروندي

تعريف مفهوم شهروند مانند ساير مفاهيم، وابسته به فرهنگ بوده و با توجه به اين كه در 
هر جامعه، فرهنگي منحصر به فرد حضور دارد، اين مفهوم نيز تعريف خاص خود را مي يابد. 
ــي، اقتصادي،  ــرا كه مهارت ها، دانش ها و خلقيات مطلوب، جهت زندگي اجتماعي، سياس چ
ــت و فرناندو ريمرز1 (2006) نيز در اين زمينه  فرهنگي و مدني در هر جامعه اي متفاوت اس
ــئله اي پيچيده است: اولاً اين كه  ــئله شهروندي به دو دليل مس بيان مي كند كه پرداختن به مس
مفهوم شهروندي با تعريفي از خوب زندگي كردن ، پيوند خورده است و خوب زندگي كردن 
نيز به نظر افراد و گروه هاي مختلف، بسيار متفاوت است و دوماً اين كه دانش غني اي در زمينه 
ــه دانش، خلقيات و مهارت هاي  ــا و فرايندهاي مؤثري ـ كه فراگيران را ب ــتفاده از روش ه اس

شهروندي مجهز سازد ـ وجود ندارد.
به نظر فالكس2 (1381)، «شهروندي بر يك حس عضويت داشتن در يك جامعه گسترده 
ــه جامعه مي كند، مي پذيرد، درحالي  ــت دارد؛ اين موقعيت؛ كمكي را كه آن فرد خاص ب دلال
ــهروندي، شرافت فرد را به  ــتقلال فردي اش را نيز ارزاني مي دارد. به عبارتي ش كه به وي اس
ــتر اجتماعي اي كه فرد در آن عمل مي كند را نيز مورد  ــناخته و  در عين حال بس ــميت ش رس
ــت كه آنتوني  ــيار عالي از آن چيزي اس ــهروندي مثالي بس تأييد قرار مي دهد». از اين رو ش
ــاختار ناميده است: از نظر گيدنز نمي توان فرد و جامعه را به عنوان  گيدنز3، آن را دوگانگي س
ــوض كارگزاري فرد و كردارهاي  ــمن يكديگر درك كرد، بلكه در ع ايده هايي مخالف و دش
1. Fernando Reimers
2. Faulks, Keith
3. Giddens
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ــرايط  ــته اند و فرد از طريق اعمال حقوق و تعهدات، ش ــي به طور متقابل به هم وابس اجتماع
ــهروندي را بازتوليد مي كند(گيدنز،1386: 421). بنابراين شهروند هويتي پوياست  ضروري ش
ــهروندان به عنوان كارگزاران خلاق، همواره راه هاي جديدي را براي بيان شهروندي شان  و ش

مي يابند.
ــهروندي استدلال مي كند كه شهروندي در حقيقت به معناي  «يونگ» در رابطه با مفهوم ش
ــت طبيعي يعني  ــت كه مي خواهند از حال ــات عمومي بين مردمي اس ــه اي از ارتباط مجموع
ــكل حيواني جريان  ــه،  به دور از پاكيزگي و به ش ــكل منزوي، فقيران ــي كه زندگي به ش حالت
ــت كه هدف اصلي آن  ــهروندي نوعي قرارداد اجتماعي اس دارد، اجتناب ورزند. از اين رو ش
ارتقاي رفاه و امنيت در سطح جامعه است و ضرورتاً به اين امر مي پردازد كه افراد يك جامعه 
ــت يابند (فتحي و اجارگاه1381). «هيتر»1 (به نقل  چگونه بايد رفتار كنند تا به اين هدف دس
از خوراسگاني، 1386). نيز در راستاي تلاش براي ارائه تعريفي جامع از شهروندي (تعريفي 
ــد)، مكعب شهروندي را ترسيم مي كند كه داراي سه  كه در همه زمان ها و مكان ها صادق باش
بعد: الف) آموزش شهروندي (مشتمل بر دانش، نگرش و مهارت هاي شهروندي)، ب) عناصر 
ــي و جنبه اجتماعي)، ج)  ــتمل بر هويت، فضيلت، جنبه قانوني و مدني، سياس شهروندي(مش
سطوح شهروندي(مشتمل بر سطح استاني/ محلي، دولت/ ملت و قاره اي و منطقه اي)، است. 
همان طور كه هيتر در بعد سطح شهروندي، به شهروندي ملي و قاره اي اشاره مي كند، امروزه 
ــهروند جهاني است و ملت ها در  ــخن از ش ــر مي بريم، س ــدن به س نيز كه در عصر جهاني ش
جستجوي طرقي هستند تا شهروندان خود را براي زندگي نه تنها در جامعه خويش، بلكه در 
جامعه جهاني نيز آماده ساخته و آنها را با حقوق و مسئوليتهاي شان در سطح جهان آشنا كنند.
آكسفام2 (تسنيم،2005 3)، در اين زمينه، به بيان دانش، منش و مهارتي مورد نياز براي يك 
ــت تمام كشورها بايد آنها را در سرلوحه اهداف تربيت  ــهروند جهاني پرداخته و معتقد اس ش
ــتمل بر برابري و عدالت اجتماعي،  ــهروندي خود قرار دهند. به نظر وي دانش ها بايد مش ش
صلح و تعارض، تنوع، توسعه پايدار، جهاني سازي و وابستگي هاي متقابل بوده، مهارت ها نيز 
مشتمل بر: تفكر انتقادي، مباحثه مؤثر، همكاري و حل تعارض، به چالش كشيدن بي عدالتي ها 
ــد و در نهايت نگرش ها نيز شامل: تعهد در برابر عدالت اجتماعي و برابري، ارزشگذاري  باش
ــه در مورد محيط و تعهد  ــاس هويت و عزت نفس، دغدغ ــرام به همنوع، همدلي، احس واحت
1. Heater, Derek
2. Oxfam
3. Tasneem
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جهت توسعه پايدار باشد. برخي محققين به نظر ديويز1 (2006) معتقدند از آنجايي كه تعليم 
و تربيت شهروند جهاني به عنوان جزئي از برنامه درسي ملي در بسياري از كشورها محسوب 
ــي بايد به مسائل و چالش هاي جهاني  ــود، بنابراين در كلاس هاي درس و مراكز آموزش مي ش
پرداخته شود. همچنين تسنيم(2005) نيز متذكر مي شود كه در برخورد با مسائل جهاني بايد، 
ــهروندان جهاني به قدرت درك و تجزيه و تحليل اين مهارت ها مجهز شده   افراد به عنوان ش

و نقشي فعال را در مواجهه با آنها بر عهده گيرند.
ــكل متقابل است كه براي درك و  ــهروندي خواه به ش ــده،  ش با توجه به تعاريف ارائه ش
ــكلي فعالانه  ــده و به ش تحقق آنها فرد بايد به دانش ها، مهارت ها و خلقياتي مطلوب مجهز ش
به مشاركت در امور بپردازد و از آنجايي كه يك احساس سرشار از شهروندي زماني حاصل 
ــاركت رفع گردند و قابليت هاي پرورش يافته ظهور يابند، بنابراين در  ــود كه موانع مش مي ش
ــاركت شهروندان در امور  ــهروندي بايد به ايجاد فرصت هايي جهت مش تربيت و آموزش ش

توجه گردد.
ب) تربيت شهروندي

به نظر آكسفام (تسنيم، 2005) تربيت شهروندي در برگيرنده آموزش درخصوص دانش، 
ــت كه از اين ميان اين سه مؤلفه، نگرش هاي شهروندي  ــهروندي اس مهارت و نگرش هاي ش

بسيار مهم هستند چرا كه نوع نگرش ها، جهاني كه در آن زندگي مي كنيم را شكل مي دهند.
در سال(1994) انجمن بين المللي ارزيابي و پيشرفت تحصيلي به انجام پژوهشي تطبيقي 
ــور جهان پرداخت.  ــهروندي در 24 كش ــترك تربيت ش ــا عنوان ويژگي هاي متفاوت و مش ب
محققان اين پژوهش در پايان بررسي هاي خويش يك شيوه معتبر براي مفهومي كردن يكسان 
ــده براي اين گونه  ــاي اهداف و مقاصد در نظر گرفته ش ــهروندي بر مبن ــا تربيت ش رويكرده
ــهروندي2، 2. تربيت از  ــه هدف كلي: 1. تربيت درباره ش ــامل س تربيت مطرح مي كنند كه ش
ــهروندي3 و 3. تربيت به منظور شهروندي4، است. تربيت درباره شهروندي، بر آماده  طريق ش
ــي  ــاختارهاي زندگي سياس كردن فراگيران و افراد از نظر دانش كافي و درك تاريخ ملي و س
و مدني متمركز است. تربيت از طريق شهروندي، مستلزم يادگيري فراگيران و افراد از طريق 
ــه يا جامعه محلي و فراتر از آن  ــاركتي در مدرس انجام فعاليت هاي كاملاً فعال تجربه هاي مش

1. Davies
2.  Education about Citizenship
3. Education through Citizenship
4. Education for Citizenship
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است و تربيت به منظور شهروندي، جدا از اين كه دو رويه مذكور را در بردارد، افراد و فراگيران 
ــري ابزارها (شامل دانش، درك مهارت ها، نگرش ها، ارزش ها و گرايش ها) مجهز  را به يك س
مي سازد و آنها را قادر مي كند تا مشاركتي فعالانه و معقول در نقش ها و مسئوليت هايي كه در 
زندگي بزرگسالي با آن روبه رو خواهند شد، داشته باشند. اين رويه آموزش شهروندي را با 

كل تجربه تربيت دانش آموزان پيوند مي دهد (آقازاده، 1385).
ــنيم،2005) تربيت شهروندي براي برخي به معناي القاي وطن پرستي و  به گفته آپيا1 (تس
ــت و براي برخي ديگر، تشخيص و در نظر گرفتن حقوق اساسي براي  ــق به سرزمين اس عش
تمام مردم جهان است. به عبارتي؛ گاهي تربيت شهروندي نيز مانند مفهوم شهروندي مربوط 
ــت. بنابراين؛ تعريف محدود  ــرزمين خاص بوده و گاه در مقياس جهاني مطرح اس به يك س
تربيت شهروندي «مبتني بر مشاركت در فرايند مشروعيت بخشي حكومت مثل مشاركت در 
ــت». اما تعريف گسترده تربيت شهروندي، ناظر به «مشاركت در مقياس گسترده  انتخابات اس
است، مثل مشاركت در تحول و تحرك اجتماعي». با در نظر گرفتن تعريف محدود اين مفهوم 
ــاس آن، متوجه خواهيم شد كه اخذ چنين ديدگاهي فراگيران  و اقامه فعاليت هاي تربيتي براس
را در تعاملات فزاينده امروزي با ديگران موافق نخواهد ساخت. بنابراين جهت اقدام در زمينه 
ــهروندي بايد چارچوب مشتركي از ارزش ها كه براي زندگي و بقا در هر جامعه اي  تربيت ش
ضروري هستند را مورد نظر قرار دهيم، چنين ارزش هاي مشتركي كه از سطح فرد و خانواده 
ــازند،  ــطح بين المللي حضور دارند و گفتگوي  ميان فرهنگ ها را امكان پذير مي س گرفته تا س

بايد مبناي تربيت شهروندي قرار گيرند. 
ــه عنوان اعضاي  ــت كه همه افراد ب ــهروندي از آن رو اس ــوع اهميت تربيت ش در مجم
ــه را ايفا كرده و در جهت  ــي فعالان ــائل نقش اجتماع ملي يا اجتماع جهاني در برخورد با مس
بهبود بخشيدن به امور گام بردارند. همچنين به مهارت هايي مانند مسئوليت پذيري، همكاري، 
مذاكره و گفتگو، همدلي، حل تعارض و .... مجهز شده و قادر شوند كه در جامعه جهاني به 

نوعي زندگي صلح آميز را تجربه كنند.

بخش دوم-  درآمدى برنقش برنامه هاي درسي دانشگاه در تربيت شهروندي
ــيعي در ديگر نهادها  ــيار وس ــا توجه به اين كه آموزش عالي داراي حوزه اثر گذاري بس ب
ــادي حائز اهميت  ــت، نه ــي جامعه اس ــادي، اجتماعي، فرهنگي و سياس ــاي اقتص و بخش ه
1. Apia
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ــد. به خصوص اين كه اين نظام با تقويت نيروي اكتشاف و نوآوري، خلاقيت، ابداع و  مي باش
گسترش روحيه انتقادي در ميان تحصيل كردگان، به حل چالش هاي مختلف جوامع و اصلاح 
نارسايي هاي موجود در آنها كمك مي كنند، چرا كه يكي از مهمترين اهداف آن رشد و توسعه 
دانش، نگرش و مهارت هاي دانشجويان و تبديل آن به فراگيراني است كه دائماً نقاد و متفكر 
ــترهاي  ــيني، 1384: 78). با توجه به اين كه پرورش نيروي تفكر و نقادي از بس ــتند (حس هس
رشد تربيت شهروندي بوده و دانشگاه ها نيز داعيه تربيت شهروند را دارند، تحقق اين اهداف 

اهميتي دو چندان مي يابد.
اما بايد به اين نكته توجه داشت كه تنها زماني نظام آموزش عالي مي تواند چنين اهدافي را 
متحقق سازد كه توجه عميقي به برنامه هاي درسي خود (اعم از رسمي و غيررسمي) معطوف 
دارد. به خصوص چنانچه درصدد پرداختن به تربيت شهروندي در دانشجويان باشد، بنابراين 
ــه) ارزش ها و نگرش هاي  ــا (به ويژه محتوا و روش هاي ارائ ــد در جاي جاي اين برنامه ه باي
ــده و مهارت هاي  ــراي بروز دانش هاي دروني ش ــوزش داده و فرصتي را ب ــهروندي را آم ش
ــب شده در اين رابطه فراهم آورد (شرفى وديگران،1387: 41). اهميت و امكان پرداختن  كس
ــوس تر و برجسته تر مي گردد كه از  ــهروندي در مراكز آموزش عالي زماني محس به تربيت ش
ــوم مختلف در  ــگاه را به عنوان جامعه اي متكثر از فرهنگ ها و آداب و رس ــك طرف، دانش ي
ــيل هاي ديگران، جهت تجربه  ــجويان براي بهره مندي از توانايي ها و پتانس نظر گيريم كه دانش
ــوند و از طرف ديگر به اين  ــهروندي مجهز ش ــك زندگي صلح آميز، بايد به مهارت هاي ش ي
ــد  ــگاه توان ايجاد فضايي دموكراتيك كه لازمه آموزش و رش نكته توجه كنيم كه محيط دانش
ــهروندي است (جاويدي، 1385؛ كاپلان،2000؛ رينر و گايتن، 1999)  مهارت ها و خلقيات ش
ــكل بالقوه داراست. به عبارتي برنامه هاي درسي دانشگاه قادر به ايجاد فضايي هستند  را به ش
ــاركت و نيز تصميم گيري  در امور  ــجويان مي توانند به همكاري و مش كه تحت تأثير آن دانش

پرداخته و بدين طريق دانش، مهارت و خلقيات شهروندي را تمرين كرده و دروني سازند.
ــي موجود در آموزش عالي،  به نظر مي رسد كه برنامه هاي رسمي  از ميان برنامه هاي درس
ــته هاي مختلف ارائه شده و بيشتر درصدد پرورش  ــكل تخصصي در رش و آكادميك كه به ش
ــجويان به دانش ها و مهارت هاي شهروندي  ــتند، تا حدي از توان تجهيز دانش متخصص هس
ــتر درغالب  ــمي اي كه بيش ــن برنامه هايي، برنامه هاي غير رس ــوازات چني ــوردار و به م برخ
ــهروندي را در  ــد به طور ويژه نگرش هاي ش ــوند، قادرن ــاي فوق برنامه  ارائه مي ش فعاليت ه
ــجويان شكل دهند(تاجيك اسماعيلى،1389). زيرا چنين برنامه هايي جنبه انتخابي داشته  دانش
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ــت، بنابراين توان تأثيرگذاري بيشتري  ــجويان اس و محتواي آنها مبتني بر علايق دروني دانش
ــت. در ادامه به نقش هر يك از اين برنامه ها در تربيت شهروندي پرداخته  را نيز خواهند داش

خواهد شد.
الف) برنامه هاي درسي رسمي 

در مجموع تأثير بالقوه اي كه برنامه هاي رسمي و آكادميك در زمينه تربيت شهروندي دارا 
هستند را مي توان در قالب دو محور كلي ذيل قرار داد: 

1. ايجاد و تقويت مهارت برقراري ارتباط با فرهنگ هاي مختلف،
2. ايجاد و تقويت مهارت كسب، توليد و انتقال اطلاعات.

ــده در قالب برنامه هاي درسي  درواقع جذب و يادگيري عميق دروس تخصصي ارائه ش
ــط دانشجويان است كه  ــگاه، نيازمند جستجوي اطلاعات از منابع مختلف توس ــمي دانش رس
امروزه با وجود گسترش فناوري هاي اطلاعاتي و ارتباطي، به سهولت مي توان به منابع مختلفي 
ــي پيدا كرده و با آخرين تحولات در  از فرهنگ هاي مختلف در رابطه با يك موضوع دسترس
آن زمينه نيز آشنا شد. از آنجايي كه بررسي صحيح تنوع گسترده اي از اطلاعات در يك زمينه 
ــتلزم برخورداري از ديدي وسيع و مهارت هاي مقايسه و تجزيه و تحليل اطلاعات  ويژه، مس
ــت، به نحوي كه فرد بتواند دانش مورد  ــوگيري ها و ... در آنهاس و يافتن وجوه ناصواب و س
ــدد در زمينه آنها، دانش جديدي را توليد  ــب كرده و با پرداختن به تفكر مج نياز خود را كس
ــر قادر به آموزش  ــمي از اين نظ ــي رس ــرده و ارائه دهد، مي توان گفت كه برنامه هاي درس ك
مهارت ها و دانش هاي شهروندي هستند. چرا كه در تربيت شهروند، نيز پرورش تفكر انتقادي 
ــتند(ريگو1  2003 و هارت،1380)؛ اما در  ــاركت فعالانه در امور دو عنصر كليدي هس و مش
ــد و فارغ التحصيلان آموزش  ــؤال كه چرا در عمل چنين اتفاقي رخ نمي ده ــخ به اين س پاس
ــادي بوده و در برخي  ــاي تجزيه وتحليل امور و تفكر انتق ــي به خصوص فاقد مهارت ه عال
ــائل ايجاد شده بسيار سطحي و حتي منفعلانه برخورد مي كنند، اين نكته برجسته  موارد با مس
ــطحي و حتي منفعلانه برخورد مي كنند؟ اين نكته  ــيار س ــائلي ايجاد شده بس مي گردد با مس
ــهروندي مي باشند)  ــته مي گردد كه مهارت هاي فوق الذكر (كه از جمله مهارت هاي ش برجس
زماني شكل گرفته و پرورش مي يابند كه فضا و محيط آموزش رسمي به گونه اي دموكراتيك 
و مشاركتي طراحي شده و به تعامل ميان اساتيد و دانشجويان در صورت بندي مسائل اهميت 
ــود و دانشجويان احساس كنند كه حرمت آنان در مقام دانشجو به عنوان فردي متفكر،  داده ش
1. Rago
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ــده است. در سايه قدرت تفكر يكي از ملزومات اساسي تربيت شهروندي به شكلي  حفظ ش
ــايه قدرت تفكر منطقي است كه افراد قادرند، حقوق، وظايف و  ــد. زيرا در س مطلوب مي باش
ــناخته و به نحوي مؤثر و فعالانه اقدام كنند (پادساكاف1 و ديگران،  ــئوليت هاي خود را ش مس

2000؛ كرمى زادى، 1385).
علاوه بر دروس ارائه شده بر برنامه هاي  درسي رسمي، رفتار اساتيد نيز مي تواند به عنوان 
ــجويان را متأثر ساخته و مانع يا باعث ايجاد رفتارهاي شهروندي  نوعي الگو،  رفتارهاي دانش
ــاتيد بر تربيت  ــتناد به نتايج پژوهش خود در زمينه تأثير رفتار اس گردند. ريگو(2000) با اس
ــاتيد در اين خصوص اشاره مي كند كه  ــجويان، به 4 جنبه مهم رفتارهاي اس ــهروندي دانش ش

عبارتند از: 
- رفتار مشاركتي: تشويق دانشجويان به مشاركت در بحث ها و فعاليت هاي كلاسي و در 

مجموع درگير ساختن آنها در فرايندهاي ياددهي- يادگيري، 
- جهت گيري عملي: بيان و طرح موضوعات و مثال هايي كه مرتبط با زندگي دانشجويان 

است و كاربردي ساختن آموزه ها
- بصيرت تعليم و تربيتي: انجام وظايف به شكلي مسئولانه و حرفه اي (آمادگي در ارائه 
دروس، به روز ساختن اطلاعات خويش، سازماندهي منظم و منطقي دادن به مباحث، استفاده 

از متدهاي جديد و جذاب و...)،
ــر نوع توهين، تحقير و  ــجويان كه بدور از ه ــتن رفتاري محترمانه با دانش - احترام: داش

تمسخر بوده و اجازه بيان آزادانه افكار و نظرات را به آنها بدهد.(ريگو،2000: 67)،
ــران به تربيت  ــكل بالقوه توان تجهيز فراگي ــمي به ش ــي رس در مجموع برنامه هاي درس
شهروندي را دارا هستند و اين پتانسيل به خصوص با توجه به نوع ارائه محتوي دروس، نوع 

ارتباط و تعاملات اساتيد و دانشجويان، قابليت شكوفايي دارد.
ب) برنامه هاي درسي فوق برنامه

ــخگويي به نيازهاي برخاسته از شرايط خاص  فعاليت هاي فوق برنامه كه به مقتضي پاس
ــي شكل گرفته اند (تفريحي  فرهنگي- اجتماعي در ابعاد ملي و بين المللي در نظام هاي آموزش
و ديگران، 1384) مترادف با فعاليت هاي تربيتي و اجتماعي اي مي باشند كه به محيط آموزشي 
ــجويان  محدود نبوده و بيش از هر عامل ديگري از ميزان علاقه، تجربه و قدرت ابتكار دانش
ــب دانش و مهارت هاي ضروري وارزش هاي مطلوب  ــاتيد متأثر شده و امكان كس و حتي اس
1. Podsakoff
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جهت زندگي اجتماعي را فراهم مي گردانند (شعاري نژاد، 1389).
در دانشگاه ها فعاليت هاي فوق برنامه متعددي وجود دارد كه در قالب: انجمن هاي علمي، 
ــلامي و كانون هاي فرهنگي وهنري (موسيقي، هنرهاي تجسمي، تئاتر، فيلم وعكس، شعر  اس
ــوراهاي صنفي فعاليت مي كنند. هر يك از  ــگري، قرآن و عترت و ...) و نيز ش و ادب، گردش
ــگاه ها، كلاس هاي  ــابقات، نمايش اين گروه ها با ارائه برنامه هاي متنوع در قالب كارگاه ها، مس
آموزشي، جشنواره ها، بازديدها، اردوها و ...، به ايجاد زمينه اي مناسب براي تجلي استعدادها 
و برانگيختن خلاقيت ها و قالب فعاليت هاي جمعي و مشاركتي مي پردازند و سعي در تعميق 

فرهنگ مشاركت، كه بسترساز آموزش شهروندي است؛ در دانشگاه دارند.
چنين فعاليت هايي كه با ويژگي هايي مانند جذابيت، اختياري بودن، تنوع و انعطاف پذيري 
ــكالات  ــتر جنبه تربيتي و اجتماعي دارند، به دليل نقص ها و اش ــا همراه بود و بيش در برنامه ه
ــمي، مانند تأكيد بيش از حد بر پرورش قواي عقلاني (و در  ــتم آموزش رس موجود در سيس
واقع پرورش حافظه) و عدم توجه به ساير جنبه هاي رشدي، عدم تناسب محتواي دروس با 
واقعيات و نيازهاي جامعه و عدم توجه به علايق، نيازها و تفاوت هاي فردي فراگيران، جهت 
ــكل گرفته اند، در زمينه تربيت شهروندي دانشجويان  ــازي برنامه هاي درسي رسمي ش غني س

مي توانند پيامدهايي در قالب ذيل داشته باشند: 
ــاي فوق برنامه جنبه  ــري عميق: از آنجايي كه فعاليت ه ــاد انگيزه دروني و يادگي 1. ايج
ــته از گرايشات و  ــاس تمايلات و علايق خود كه برخاس ــته و دانشجويان براس انتخابي داش
انگيزه هاي دروني آنهاست، به انتخاب اين فعاليت ها مي پردازند. بنابراين تجارب و فرصت هاي 
ــده است، يادگيري عميق تر و مداوم تري را  ــي اي كه در بطن اين فعاليت ها گنجانده ش آموزش
ــن با توجه به اينكه چنين  ــعارى نژاد،1389: 34). همچني ــراي آنها به ارمغان خواهد آورد(ش ب
ــتند،  ــئله محور بوده و نيازمند بحث و تبادل نظر و اتخاذ تصميم هس فعاليت هايي اغلب مس
روش يادگيري را به دانشجويان آموخته و بنابراين منجر به يادگيري عميق و پايدار مي شوند 
و بالاخره با در نظر داشتن اين نكته كه يكي از ضروريات تربيت شهروندي در جامعه معاصر، 
ــاختن افراد، به نحوي است كه بتوانند در هر موقعيت جديد، وظايف  ياد گيرنده مادام العمر س
ــكلي فعالانه عمل كنند؛ و برنامه هاي درسي  ــخيص داده و به ش ــئوليت هاي خود را تش و مس
ــجويان به روش يادگيري كه از ملزومات  در قالب فعاليت هاي فوق برنامه، امكان تجهيز دانش
ــهروندي  ــم مي آورد، توجه به آنها درخصوص تربيت ش ــت، را فراه يادگيري مادام العمر اس

ضروري است.
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ــهيل روند جامعه پذيري: ويژگي بارز فعاليت هاي فوق برنامه جنبه اجتماعي داشتن  2. تس
ــت، به نحوي كه انجام آنها نيازمند همكاري، مسئوليت پذيري و درمجموع ايفاي نقش  آنهاس

در گروه است(رستگارخالد،1389: 148). 
ــالان، تجارب و اطلاعات غني اي  را  همچنين برقراري روابط اجتماعي و تعامل با همس
در اختيار هر يك از دانشجويان قرار مي دهد. به خصوص با توجه به اينكه گروه همسالان به 
شدت از يكديگر تأثيرپذيرند، فرصتي ايجاد مي شود كه از طريق آن هر يك از آنها از نزديك 
با روحيات، ويژگي ها و افكار يكديگر در مورد خودشان، اطرافيان و جهان پيرامون آشنا شده 
ــازگار سازند (دهقان،1390 : 129). در واقع  ــعي كنند كه ويژگي هاي خويش را با آنها س و س
ــكار و خلقياتي متفاوت از خويش قرار مي گيرند، ناگزير  ــجويان در معرض اف زماني كه دانش
براي بهره برداري و استفاده مطلوب از اين تفاوت ها در جريان فعاليتي همكارانه بايد توانايي 
ــجوياني كه با  ــاير دانش ــعه صدر خود را افزايش داده و به تكثرها و تنوعات موجود در س س
ــئوليت پذيري،  آنها به همكاري مي پردازند، احترام بگذارند. به علاوه توانمندي هايي مانند مس
همكاري، بحث و مذاكره و تصميم گيري كه از مهارت هاي عمده شهروندي است، در جريان 

فعاليت هاي فوق برنامه امكان تمرين و عملياتي شدن مي يابند.
3. ايجاد و رشد تفكر انتقادي: برخي از فعاليت هاي فوق برنامه مانند اموري كه شوراهاي 
ــكلي  ــكلات، به ش ــت تا مش صنفي انجام مي دهند، نيازمند بحث و تبادل نظر ميان افراد اس
ــود. همچنين  ــيده ش ــرار گرفته و براي بهبود امور اقداماتي انديش ــايي ق ــر مورد شناس دقيق ت
ــائل  ــتلزم برخوردي نقادانه با مس ــه در كانون هاي علمي انجام مي گيرند، مس ــي ك فعاليت هاي
ــابقه، مطالعه و تحقيق» به  ــتند. براي مثال يكي از فعاليت هاي اين كانون ها با عنوان «مس هس
ــجويان به گونه اي مي پردازد تا به جمع آوري مدارك و شواهد اصيل پرداخته و با  ترغيب دانش
دستيابي به انديشه هاي غني و معتبر، در مورد حل مسائل و مشكلات به چاره جويي بپردازند 
ــن فعاليت هايي مي توانند به خلق و ايجاد  ــدرى و فتحى آذر، 1386 : 36). در مجموع چني (ب
تفكر هوشمندانه در دانشجويان به عنوان شهروندان ملي و جهاني پرداخته و اين باور را ايجاد 
كنند كه با تحقيق و مطالعه در كنار بهره برداري از نيروي خلاقيت و ابتكار مي توان در برخورد 

با مسائل به راه حل هاي مناسبي دست يافت.
ــجويان به تفكر انتقادي، به خصوص از اين مسئله ناشي مي شود كه  ضرورت تجهيز دانش
ــريع و پرشتاب است و اين امكان وجود دارد كه منجر به  دنياي معاصر در احاطه تغييراتي س
ــود، به نحوي كه به اتخاذ رويه هاي نامناسب يا  ــاس تحير و سرگرداني در افراد ش ايجاد احس
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منفعلانه در برخورد با موقعيتي جديد روي آورند. بنابراين جهت مواجهه فعالانه با اين تغيير 
ــب در دانشجويان به عنوان شهروندان  و تحولات بايد تفكر انتقادي جهت اتخاذ رويه اي مناس

جامعه ملي و جهان شكل گيرد.
ــي  ــئله ناش ــتفاده بهينه از اوقات فراغت: اهميت توجه به اوقات فراغت از اين مس 4. اس
ــير تحقق اهداف مطلوب قرار گيرند،  ــود كه چنانچه اين اوقات جهت دار بوده و درمس مي ش
ــم و روان شده و بالعكس صرف بدون هدف اين اوقات مي تواند ضايعه  منجر به آرامش جس
ــگاه و  ــئله اوقات فراغت در دانش ــد. اما مس ــته باش بزرگي براي فرد و جامعه وي در برداش
ــجويان داراي فرهنگ ها، سنن  ــتفاده بهينه از آن، از اين رو اهميت مي يابد كه اكثريت دانش اس
ــوم متفاوت بوده و به دليل دوري از وطن اصلي خود و ورود به مكاني جديد،  و آداب و رس
تفاوت عظيمي در نحوه زندگي و گذران اوقات فراغتشان حاصل شده و چه بسا كه به سمت 
ــهروندي مطرح مي شود، سوق  ــيب در تربيت ش جاذبه هاي تفريحي خطرناك كه به عنوان آس

داده شوند( سرمدى،1387 : 168).
در گذشته؛ نوعي ارتباط عمودي بين آموزش رشته تخصصي، كار و اوقات فراغت وجود 
ــته اي طي آموزش تخصصي مي يافت، سپس مشغول  ــت، به اين معنا كه فرد ابتدا در رش داش
ــيع تر با آغاز دوره بازنشستگي حتي، اوقات  ــد و با پايان كار روزمره يا در معني وس كار مي ش
ــه (آموزش، كار و فراغت) حالتي افقي  ــت؛ اما امروزه ارتباط بين اين س فراغتش آغاز مي گش
يافته است؛ يعني يك فرد در عين اين كه به تحصيل در رشته اي تخصصي مي پردازد، مشغول 
ــران، 1381). در واقع امروزه به خصوص در  ــد (بهنام و ديگ ــات فراغت نيز مي باش كار و اوق
ــمي اين امكان را  ــي رس مراكز آموزش عالي، فعاليت هاي فوق برنامه در كنار برنامه هاي درس
براي دانشجويان فراهم مي سازند كه به صورت همزمان درعين پرداختن به تحصيل در رشته 
ــتاي آن، از يك طرف به آموخته هاي  تخصصي خود، با انجام فعاليت هاي فوق برنامه در راس
خود عمق و غناي بيشتري ببخشند واز طرف ديگر به سپري كردن اوقات فراغت خويش به 
ــان مي توانند در  ــوي مطلوب بپردازند، بنابراين فعاليت هاي فوق برنامه به اقتضاي ماهيتش نح

زمينه تربيت شهرونداني مؤثر و فعال تأثير عمده اي داشته باشند.
ــكل بالقوه امكان آموزش  ــمي به ش با در نظر گرفتن اينكه، از يك طرف برنامه هاي رس
ــتند و چنانچه در نحوه تدريس محتواي دروس  ــجويان را دارا هس ــهروندي دانش و تربيت ش
ــاركت و تعامل ميان دانشجويان و نيز دانشجويان واساتيد فراهم شود، اين  فرصتي جهت مش
ــود، از طرف ديگر فعاليت هاي فوق برنامه نيز با توجه به ماهيت اجتماعي  امكان محقق مي ش
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ــتند، اين  ــهروندي را دارا هس ــكل بالفعل توان آموزش و تربيت ش و تعاملي اي كه دارند به ش
سؤالات مطرح مي شود كه چرا از اين فعاليت ها آن گونه كه مي بايد استفاده نمي گردد؟ چگونه 

مي توان از اين امكانات استفاده كرد؟ و .... . 
از جمله پاسخ هايي كه مي توان به چنين سؤالاتي داد، در قالب گسترش فرهنگ مشاركت 
ــگاه در زمينه تربيت  ــق اهداف دانش ــت. به عبارتي جهت تحق ــگاه اس ــان خانواده و دانش مي
ــمي و فعاليت هاي فوق برنامه، بايد ارتباطي  ــجويان در قالب برنامه هاي رس ــهروندي دانش ش
ــاير بخش هاي جامعه)، شكل گيرد، كه در قسمت  ــگاه و خانواده (و حتي س متقابل ميان دانش

بعدي به چگونگي و لزوم اين تعامل پرداخته خواهد شد.

بخش ســوم - تعامل خانواده و دانشگاه در جهت تحقق اهداف برنامه هاي درسي 
دانشگاه درخصوص تربيت شهروندي دانشجويان

ــين،  ــده پيش ــده و مفاهيم تعريف ش ــاس چارچوب نظرى گفته ش ــن بخش براس در اي
ــهروندى از رهگذر تعامل دو نهاد  ــئله تربيت ش ــانه و راهبردى به مس رويكردى آسيب شناس

خانواده و دانشگاه داشته باشيم.
ــطوح تعامل و ارتباط خانواده و دانشگاه درخصوص تربيت شهروندي را بر روي  اگر س
ــد از تعامل صوري  ــه دامنه تغييرات آن مي توان ــد ك ــتاري قرار دهيم متوجه خواهيم ش پيوس
ــگاه در حد  ــل صوري، ارتباط خانواده و دانش ــام پذيرد. منظور از تعام ــا تعامل واقعي انج ت
ــات كلي درخصوص  ــگاه و نيز دريافت اطلاع ــاتيد، امكانات دانش ــنايي خانواده ها با اس آش
ــان  ــجويان و متقابلاً ارائه اطلاعاتي درخصوص عادات، علايق و روحيات ش ــرفت دانش پيش

است (رادنتسكي1، 1992). 
ــتند را در بر مي گيرد،  ــجو هس اما تعامل واقعي نه تنها خانواده هايي كه فاقد فرزند دانش
ــگاه درخصوص برنامه هاي  ــه منجر به ايجاد فرصتي جهت اثرگذاري بر تصميمات دانش بلك
ــده و متقابلاً خانواده ها را نيز متأثر مي سازد؛ اما متأسفانه در  ــي آن به وسيله خانواده ها ش درس
ــت تمركزگرايانه در آموزش عالي به مثابه مانعي جهت تعامل اصيل و  ــور ما اعمال سياس كش
واقعي خانواده ها با اين مراكز شده و مشاركت در تصميم گيري درخصوص برنامه هاي درسي 

دانشگاه را حتي براي اعضاي هيئت علمي آن نيز به سختي امكان پذير مي سازد.
ــي از تمركزگرايي خود به نفع تعامل عميق تر  ــتم آموزش عالي كم حتي اگر چنانچه سيس
1. Rudnitski
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ــگاه بكاهد، مشكل ديگري رخ مي نمايد كه عبارت است از: عدم توانايي و  خانواده ها با دانش
حتي اعتماد به نفس خانواده ها در رابطه با تعامل خود با دانشگاه. در واقع تحقيقات فراواني به 
ــاره دارند كه زماني والدين و خانواده ها به مشاركت در امور آموزشي و به طور  ــئله اش اين مس
كلي همكاري و تعامل با مراكز آموزشي مي پردازند كه احساس كنند: دخالت و همكاري آنها 
ــده و تأثير مثبتي بر يادگيري و تعليم و تربيت فراگيران خواهد  ــناخته ش مجاز، مهم و لازم ش

داشت (بيچلي، 1998 و ميتال و ديگران، 1996).
ــتند، به مراتب بيشتر  به خصوص خانواده هايي كه از طبقات پايين اجتماعي- اقتصادي هس
در اين زمينه احساس عدم كفايت مي كنند. بنابراين از يك طرف با كاستن از تمركزگرايي در 
نظام آموزش عالي و از طرفي با پذيرش آزادانه و حمايت گرانه از نظرات والدين در خصوص 
چگونگي تربيت شهروندي مي توان به ايجاد تأثيراتي كه اين تعامل براي هر دو طرف خواهد 

داشت، اميدوار بود.
ــگاه در رابطه با تربيت  ــوع محورهاي راهبردى ممكن تعاملاتي خانواده و دانش در مجم

شهروندي را مي  توان در قالب موارد ذيل قرار داد: 
ــترك خانواده و  ــد از جمله اهداف مش ــي: همانطور كه قبلاً ذكر ش 1. كارگاه هاي آموزش
دانشگاه، پرداختن به تربيت شهروندي افراد است كه هر چند شكل گيري بنيان اين نوع تربيت 
ــز محدود نمي گردد؛ چرا كه  ــود؛ اما به همان جا ني ــي و در محيط خانواده آغاز مي ش از كودك
ــگاه و ساير محيط هايي كه فرد در تعامل با آنها قرار مي گيرد هر يك به نوبه خود  محيط دانش
در شكل گيري ارزش ها، دانش ها و نگرش هاي شهروندي وي مؤثر هستند. به خصوص مراكز 
ــا امكاني كه از طريق فعاليت هاي فوق برنامه ايجاد مي كنند، در بروز و ظهور  ــوزش عالي ب آم
ــتند. اما از  آنجايي كه گاهي اوقات آنچه دانشجو در محيط خانواده  اين توانمندي ها مؤثر هس
درخصوص شهروندي آموخته با آنچه در محيط دانشگاه مي آموزد، در تعارض قرار مي گيرد،  
به نحوي كه دانشجو را آسيب پذير و متحير ساخته و وي را در معرض بلاتكليفي قرار مي دهد 
كه كدام آموزش را اصيل دانسته و براساس آن عمل كند، بنابراين تشكيل كارگاه هاي آموزشي 
ــن زمينه، ضروري به  ــازي تلاش ها در اي ــن خصوص براي آموزش والدين و همسوس در اي
ــد. در چنين كارگاه هايي لازم است انتظاري كه والدين در زمينه تربيت شهروندي  نظر مي رس
ــگاه در اين خصوص؛ مورد مذاكره،  ــت هاي دانش ــگاه دارند و نيز سياس ــجويان از دانش دانش
ــوزش عالي و والدين درخصوص  ــئولين آم ــادي، جرح و تعديل قرار مي گيرد. مذاكره مس نق
تربيت شهروندي، از آنجايي كه در تدوين آن والدين به عنوان نمايندگان دانشجويان، حضور 
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ــته اند، در دانشجويان نسبت به پذيرش آنها احساس مالكيت ايجاد كرده و منجر به خود  داش
انضباطي در آنها مي گردد.

ــيدن به  ــهروندي براي غنا بخش ــدف صرف آموزش ش ــر كارگاه هايي كه با ه ــلاوه ب ع
ــه داراي توانمندي در يك زمينه  ــورت مي گيرد، والديني ك ــي در زمينه مذكور ص فعاليت هاي
ــي را مديريت و اداره كرده و در كنار  ــتند، مي توانند برخي از كارگاه هاي تخصص خاص هس
ــارب عملي و يافته هاي خويش بپردازند و زمينه اي  ــاتيد به ارائه تج آموزش هاي آكادميك اس
را براي آشنايي بيشتر دانشجويان با آن حوزه و حقوق و مسئوليت هايي كه دانشجويان جهت 

مشاركت فعال در آن زمينه مي تواند داشته باشند، فراهم كنند.
در واقع كارگاه هاي آموزشي با حضور والدين و حتي با مديريت آنها منجر به غنا بخشي 
ــهروندي خواهد شد. بدين  ــمي و فعاليت هاي فوق برنامه درخصوص تربيت ش آموزش رس
صورت كه درحيطه آموزش هاي رسمي، كارگاه هاي آموزشي مي توانند به دغدغه هاي والدين 
درخصوص چگونگي تربيت شهروندي دانشجويان صراحت بخشيده و منجر به ايجاد جرح 
و تعديل هايي در حوزه اجرايي شوند. همچنين در بخش فوق برنامه ها، استقبال از كارگاه هاي 
تخصصي اي كه توسط والدين متخصص اداره مي شود، منجر به توانمندي فراگيران در حيطه 
ــا در حيطه عمل )،  ــيدن به كاربرد آموخته ه ــفافيت بخش ــا حداقل اعتماد به نفس و ش عمل(ي
افزايش عزت نفس و در نهايت مشاركت و مسئوليت پذيري بيشتر آنها در امور خواهد شد.

ــاركت  ــه عوامل مؤثر بر عدم مش ــود كه از جمل ــئله در نظر گرفته ش ــن مس ــه اي چنانچ
دانشجويان و برخورد مؤثر با مسائل حتي عدم موفقيت در اخذ شغل مناسب، ناتواني آنها در 
ــاختن آموخته هاي آكادميك خويش است، بنابراين از آنجايي كه وجود  كاربردي  واجرايي س
ــر (آموزش هاي آكادميك) و عمل (كاربردي  ــن كارگاه هايي منجر به ايجاد پيوند ميان نظ چني
ــده و به توانمندي دانشجويان كمك مي كند، توجه به آنها  ــاختن آموزش هاي آكادميك) ش س
ــركت در اين كارگاه ها، كه بيشتر در  ــت. به خصوص با توجه به اين كه ش ــيار ضروري اس بس
ــخصي  ــب فعاليت هاي فوق برنامه قرار مي گيرند، اختياري و مبتني بر علايق و انتخاب ش قال
ــوده و به فهم  ــا نيز به مراتب عميق تر ب ــن يادگيري حاصل از آنه ــت، بنابراي ــجويان اس دانش

عميق تري از دروس آكادميك منجر خواهد شد.
همچنين به نظر مي رسد، چنانچه اين كارگاه ها به درستي توسط والدين مديريت شده و به دقت 
ــاتيد(متخصصان عرصه نظر) و حتي دانشجويان قرار گيرد، منجر به شكل گيري  مورد ارزيابي اس

رشته هاي درسي جديد و مورد نياز جامعه در رابطه با يك صنعت و علم خاص خواهد شد.
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ــاي آموزش عالي عدم ارتباط  ــگاه هاي علمي و فرهنگي: از مهمترين  ضعف ه 2. نمايش
ــگاه از  ــت و تعامل ميان خانواده و دانش ــي و صنعتي جامعه اس ــا بخش هاي اجراي ــل ب متقاب
ــد،  ــگاه هاي علمي ضمن اين كه مي تواند پيوند ميان علم و صنعت را قوت ببخش طريق نمايش
ــجويان را با فرصت هاي شغلي موجود در اين مراكز، نيازمندي هاي آنها و توانمندي هاي  دانش
ــتي هاي موجود در اين  ــاخته و در نتيجه قوه محركي براي رفع كاس ــنا س ــتر آش خويش بيش

عرصه ها و انجام وظايف شهروندي توسط دانشجويان فراهم آورد.
ــت خانواده ها در مراكز آموزش عالي  ــگاه هاي علمي كه با حماي به عبارتي، برپايي نمايش
شكل مي گيرند، ضمن اين كه دانشجويان را با توليدات متنوع خويش آشنا مي سازند، مقدمه اي 
ــجويان با بخش صنعت و نقادي محصولات خويش فراهم مي كنند،  ــتر دانش براي تعامل بيش

به گونه اي كه به بهبود آنها در آينده منتهي خواهد شد.
ــط  ــگاه ها و مراكز صنعتي و خدماتي جامعه توس ــمي ميان دانش ترغيب و همكاري رس
ــب  ــتر براي كس ــاغل در اين مراكز، منجر به ايجاد زبان مفاهمه بيش والدين و خانواده هاي ش
ــگاه و هم در  ــع دوجانبه، ارتقاي حرفه گرايي و ترويج كارآفريني هم در دانش ــي از مناف آگاه

جامعه مي شود (مرتضوي، 1383).
علاوه بر نمايشگاه هاي علمي، امكان شكل گيري انواعي از نمايشگاه هاي فرهنگي توسط 
خانواده ها در فضاي مراكز آموزش عالي وجود دارد. از طريق چنين نمايشگاه هايي خانواده ها 
مي توانند به ارائه نگرش ها و عقايد مبتني بر سنن، آداب و رسوم خويش در قالب محصولات 
فرهنگي متنوع (اعم از تصوير، پوستر، نوارهاي ويديويي، صنايع دستي، آلات موسيقي خاص 
و ...) پرداخته و بدين ترتيب زمينه اي را براي گسترش ديد دانشجويان نسبت به فرهنگ هاي 

متفاوت خويش و طرق مؤثر مواجهه با آنها فراهم كنند.
در واقع دانشجويان از رهگذر چنين نمايشگاه هايي به گستره تنوعات فرهنگي و ضرورت 
ــعه صدر و تحمل خود را كه از بارزترين خصايص  ــتر پي برده و بنابراين س احترام به آنها بيش

شهروندي در عصر كنوني (عصر تكثر) است، افزايش خواهند داد.
ــي اي، اطلاعات، نگرش ها و  ــگاه ها و كارگاه هاي آموزش در مجموع برپايي چنين نمايش
ــه تفاوت ها، درك ظرايف و  ــعه صدر، درك تفاوت ها، احترام ب ــاي متنوعي نظير: س مهارت ه
ــاركت،  مسئوليت پذيري، حل مسئله،  عزت نفس و ....  كيفيات پنهان، تفكر نقاد و خلاق، مش
را درخصوص شهروندي پرورش داده و منجر به اثربخشي بيشتر برنامه هاي درسي آكادميك 

و فوق برنامه دانشگاه، خواهد شد.
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نتيجه گيري
تربيت شهروندي كه به عنوان «آموزش دانش ها، نگرش ها و مهارت هاي مورد نياز جهت 
ــد؛ هدف مشتركي  حضور فعالانه و موفقيت آميز در عرصه هاي محلي، ملي و جهاني» مي باش
ــات يك جامعه دستيابي به آن را تعقيب مي كنند. در اين زمينه  ــت كه تمام نهادها و مؤسس اس
دو نهاد خانواده و آموزش عالي به طور ويژه، مي كوشند تا از تمام امكانات و پتانسيل هاي خود 
ــتاي تحقق هدف نامبرده استفاده كرده و به تربيت شهرونداني بپردازند كه در برخورد  در راس

با مسائل نقشي فعالانه را ايفا كرده و در جهت بهبود امور عمل كنند.
براي مثال عمده ترين هدف برنامه هاي درسي رسمي دانشگاه كه بيشتر  در قالب ارائه دروس 
ــجويان  ــب، توليد و انتقال اطلاعات» در دانش تخصصي نمود مي يابد، «تقويت مهارت هاي كس
ــجويان به مجموعه اي از مهارت هاي شهروندي، مانند  ــت كه تحقق آن مستلزم تجهيز دانش اس
تفكر انتقادي و مشاركت فعالانه است. همچنين فعاليت هاي فوق برنامه نيز به موازات برنامه هاي 
درسي رسمي در قالب دروس تخصصي درصدد زمينه سازي مستقيم تري جهت آموزش، بروز 

و ظهور بسياري از مهارت ها و دانش ها و نگرش هاي شهروندي مي باشند.
همان طور كه اشاره شد دانشگاه ها (از طريق برنامه هاي درسي خويش)، داراي پتانسيل عظيمي 
در خصوص تربيت شهروندي دانشجويان هستند؛ اما نتايج پژوهشي فراواني بيانگر اين حقيقت 
ــگاه نه تنها در به فعليت رساندن چنين پتانسيلي چندان موفق  ــتند كه برنامه هاي درسي دانش هس
نبوده اند، بلكه حتي در برخي موارد منجر به شكل گيري گرايش هاي نامطلوبي نيز در دانشجويان 
ــده اند، از طرف ديگر خانواده ها نيز با وجود برخورداري از امكانات فراوان (به خصوص توان  ش
تغذيه بعد رواني و عاطفي افراد به شكلي مطلوب)، در زمينه تحقق آرمان تربيت شهروند مطلوب 
چندان موفق عمل نكرده اند و وجود نوجواناني كه در برخورد با مسائل و مشكلات جزئي زندگي؛ 
دچار حيرت و سرگرداني شده و از تشخيص وظايف و مسئوليت هاي خويش عاجز بوده و از اين 

رو به هنجارشكني مي پردازند، مي تواند بيانگر اين مسئله باشد.
در مجموع جهت بهره برداري حداكثري از امكانات  دو نهاد مذكور (خانواده و دانشگاه) 
ــاركت متقابل مبادرت  ــهروندي بايد به ايجاد محورهايي براي تعامل و مش در زمينه تربيت ش
گردد ـ كه در مقاله حاضر به دو محور عمده اين تعاملات پرداخته شد ـ كه شامل: 1. تشكيل 
ــي (اعم از كارگاه هايي كه منجر به ايجاد همسويي و هماهنگي تلاش هاي  كارگاه هاي آموزش
اين دو نهاد درخصوص تربيت شهروندي مي شوند و نيز كارگاه هايي كه به عنوان ابزاري براي 
ــن (متخصصين عرصه  ــط والدي ــگاهي توس تدريس و آموزش عملي دروس تخصصي دانش
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ــط  ــاتيد (متخصصين عرصه نظر)، مي توانند مورد نظر قرار گرفته وتوس عمل) و با نظارت اس
ــيدن به برنامه هاي درسي  ــهروندي مورد نياز براي عمق بخش ــياري از مهارت هاي ش آنها بس
رسمي فوق برنامه فراهم آيد) 2. تشكيل نمايشگاه هاي علمي و فرهنگي (اين نمايشگاه ها نيز 
از يك طرف منجر به ايجاد پيوند و ارتباط بازار كار و دنياي علم يا دانشگاه و جامعه شده و 
از طرف ديگر انواعي از مهارت ها و نگرش هاي شهروندي را در دانشجويان شكل مي دهند).
درواقع امروزه به دليل تأثيرپذيري فزاينده  نهادها از يكديگر، هيچ نهادي بدون همكاري و تعامل 
با ساير نهادها نمي تواند به اهداف خويش دست يابد. در اين ميان دانشگاه و خانواده به عنوان دو نهاد 
بسيار مهم اجتماعي كه درصدد تحقق هدف مشترك تربيت شهروند مطلوب هستند، نيز زماني در اين 

رابطه موفق خواهند شد كه به همكاري و تعامل متقابل با يكديگر در اين خصوص بپردازند.
ــهروندي،  به ويژه از آنجا  ــگاه در زمينه تربيت ش همچنين ضرورت تعامل خانواده و دانش
ــده و وارد سيستم آموزش عالي  ــود كه همه افراد از آموزش عالي برخوردار نش ــي مي ش ناش
ــهروندي مورد نظر دانشگاه ها و طرق عملياتي كردن آن بايد به  ــوند. بنابراين تربيت ش نمي ش

درون خانواده ها راه يابد كه براي تحقق چنين هدفي موارد ذيل پيشنهاد مي شوند: 
- حمايت داوطلبانه (بهداشتي، مشاوره اي و به خصوص آموزشي) مراكز آموزش عالي از 

اقشار و خانواده هاي آسيب پذير جامعه درخصوص تربيت شهروندي.
ــرايطي  - ايجاد محيطي صميمي همراه با پذيرش آزاد و حمايتگرانه و نيز فراهم كردن ش

كه والدين و خانواده ها جهت تعامل با مراكز آموزش عالي داوطلب شوند.
- فراهم كردن تسهيلات آموزشي براي آن دسته از خانواده هايي كه نمي توانند مشاركت فعالي 
در برنامه هاي آموزشي عالي داشته باشند، اما مايلند كه از خدمات آموزش عالي استفاده كنند: مثل 
تدارك برنامه هاي صوتي يا تصويري براي والديني كه فاقد سواد هستند، در زمينه تربيت شهروندي. 
- اجراي سياست دانشگاه محوري كه در هر دانشگاهي با توجه به ظرفيت ها و امكانات 
ــوند(اجراي چنين سياستي  ــكلات محيطي مرتفع ش موجود اقدامات لازم به عمل آمده و مش
منجر به استفاده حداكثري از توان افراد محيطي براي حل مشكلات موجود مي گردد) در واقع 
تحقق اين ايده مستلزم تمركززدايي از سيستم آموزش عالي و مجاز دانستن مشاركت والدين 

درخصوص برنامه هاي درسي دانشگاهي (رسمي/ فوق برنامه) است.
اجراي سياست مشاركت و تعامل از طريق وب، برنامه هاي تعاملي تلويزيوني و راديويي 
ــمندي در  يا مكاتبه اي براي خانواده هايي كه امكان حضور نمي يابند؛ اما داراي ايده هاي ارزش

زمينه اجراي امور مربوط به تربيت شهروندي دانشجو هستند. 
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