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كنجكاوي و  يادگيري بر اثربخشي راهبردهاي
توان دبستاني كم ان پيشآموز دانشعلاقه در 

  ذهني

  
  ١اله راغب حجت

  
  14/5/91پذيرش نهايي: 19/2/91تجديدنظر:   19/10/90تاريخ دريافت: 

  
  چكيده
بـر  يادگيري بررسي اثربخشي راهبردهاي  ،هدف پژوهش حاضرهدف: 
توان ذهني  دبستاني كمان پيشآموز دانش علاقه و كنجكاوي درافزايش 

آزمـون و   پـيش  نـوع از تجربـي و   نيمـه پژوهش اين  روشروش: است. 
 70فـر ( ن 141اي شـامل   در آن نمونه هبا گروه كنترل بود ك آزمون پس
دبسـتاني   ان پـيش آمـوز  دانش) از گواهگروه نفر  71آزمايش و گروه نفر 
. شـدند انتخـاب   ،انتوان ذهني مراكز آموزشي اسـتثنايي شـهر تهـر    كم

) انجام شد اي اي چندمرحله (خوشه صورت تصادفي گيري به شيوة نمونه
در دو گـروه آزمـايش و گـواه     ،جايگزيني تصادفي صورت بهو آزمودنيها 

مورد مطالعه قرار گرفتند. در فرايند طرح، گروه آزمايشي تحت آموزش 
بـه   دهـا كررويحيطـة  يـادگيري   اي مبتني بر راهبردهاي برنامة مداخله

قرار گرفـت و گـروه گـواه     افزايش علاقه و كنجكاوي يادگيري، با هدف
تحليل نتايج با استفاده از روش ها:  يافتهاي دريافت نكرد.  هيچ مداخله

بين عملكرد گروه آزمـايش و گـروه   آمار استنباطي  مانوا نشان داد كه 
 01/0در سـطح ( تفـاوت معنـاداري   كنجكاوي و علاقـه  در مؤلفه  ،گواه

=αيـادگيري اجـراي برنامـة راهبردهـاي    به ديگر سخن، ؛ ) وجود دارد 
 كنجكــاوي و علاقــة ســبب افــزايش  ،حيطــة رويكردهــا بــه يــادگيري

همچنين تحليـل  ؛ دبستاني شده است توان ذهني پيش ان كمآموز دانش
تفـاوت معنـاداري وجـود     ،ها نشان داد كه بين دخترهـا و پسـرها   يافته

توان ذهنـي گـروه    دبستاني كم ان پيشآموز دانشگيري:  نتيجهندارد . 
عملكـرد   ،اي در مورد آنها اجرا شده بود آزمايش كه راهبردهاي مداخله

بنـابراين اجـراي ايـن برنامـة     ؛ بهتري نسبت به گروه گواه نشان دادنـد 
توان  ان كمآموز دانش عملكرد اي احتمالاً مي تواند باعث افزايش مداخله

و آنهـا را  شـود  كنجكاوي و علاقه تفسير ة ؤلفدر مدبستاني  ذهني پيش
  .كندآماده براي ورود به دبستان و درك بهتر مفاهيم آموزشي 

  
 آموز دانش، يادگيري، راهبردهاي كنجكاوي و علاقههاي كليدي:   واژه
  وان ذهنيت دبستاني كم پيش
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Abstract: 

Objective: This study examines the effect of 

Learning strategies on Curiosity and Interest of 

preschool students with intellectual disabilities (ID). 

Method: Utilizing a quasi-experimental design, 141 

preschool students with ID (70 experimental, 71 

control group) by cluster random sampling method, 

were selected. During the study, the experimental 

group was exposed to the intervention program and 

the control group was not. Results: MANOVA 

analysis revealed a significant difference between 

the two groups in Curiosity and Interest. No 

significant difference was observed between boys 

and girls. Conclusion: Learning strategies of 

Approaches to Learning Domain had significant 

impact on Increasing Curiosity and Interest of 

preschool students with ID. 
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  مقدمه
ميليـون   780دهـد نزديـك بـه     برآوردها نشان مي

 ،كودك كه در سنين بين تولد تا پنج سالگي قرار دارند
. ايـن  ممكن است بـه مشـكلات ذهنـي گرفتـار شـوند     

تـواني ذهنـي را    مشكلات از طيف خفيف تا شديد كـم 
گرچه عوامل محيطي  .)2003،  (النس شود شامل مي

كر شده ولي بايـد  متعددي براي ناهنجاريهاي ذهني ذ
بـا علـل زيسـتي در     ،اذعان داشت كه اكثر اين عوامـل 

، ،بير، لاگاس،ترمونــت و لســترتعامــل هســتند (مســال
ــارك2000و يامــاكي، ؛ فوجيــورا 1998 ، ترنبــال و ؛ پ
مسـئلة  ). 2005؛ به نقـل از گورالنيـك،   2002، ترنبال

اساسي ايـن اسـت كـه آيـا از طريـق مداخلـة بهنگـام        
تـوان ذهنـي    ند رشد عقلي كودكان كموان در فرايت مي

. چندين دهه پژوهش در كردتغييرات دلخواه را ايجاد 
حاكي از نتايج مثبتي است  ،مقياسهاي كوچك و بزرگ

 ،توان ذهنـي  كه از مداخلة بهنگام در مورد كودكان كم
بهنگام قادرنـد  اي  مداخلههاي  حاصل شده است. برنامه

كـه عمـدتاً در    ذهني توان كودكان كم  در رشد ذهني
منفـي را  آثـار  شوند،  سالهاي ابتدايي رشد مشخص مي

ني ر، ك؛ وودز1984، ، گان و آندريوزكاهش دهند (بري
علاوه بر آثار  ).1986؛ شاراو و شالومو، 1984، و پريس

در مـورد   ،اي بهنگـام  هاي مداخله سريع و مثبت برنامه
مـدت   وان ذهني، آثار طـولاني ت رشد عقلي كودكان كم

بررسـي شـده اسـت (گورالنيـك ،      هـا نيـز   ن برنامـه اي
2005.(  

ــه ــه برنام ــاي مداخل ــان   ه ــراي كودك ــام، ب اي بهنگ
خردسالي كه دچار معلوليت هسـتند و يـا در معـرض    
خطــر معلوليــت قــرار دارنــد، تركيبــي از رويكردهــاي 

هاي آموزشي را ايجـاد كـرده    آموزشي، فلسفي و شيوه
ايـــن  ).1986 ،و كـــايزر ؛ وارن1988ادم، اســـت (

پژوهشـگران و   بحثهـاي رايـج   ازهـا   رويكردها و شـيوه 
، براي نمونـه اتـواتر، كارتـا   ( رود شمار مي متخصصان به
، شوارتز، ؛ كارتا1995، ؛ كارتا1994، كانلشوارتز و مك
ــك ــواتر و م ــلات ــافمن، 1991، كان ــك1999؛ ك ، ؛ نوي

ــرح    1993 ــوزه مط ــن ح ــددي را در اي ــاي متع بحثه

اي كـه آنهـا    حال رويكردهـاي مداخلـه   ). با ايناند كرده
براي كار با كودكان خردسال معلول يا در معرض خطر 

براسـاس   ،صورت مستقيم يا غيرمستقيم به ،اند برگزيده
انجـام   ،تـر  فعاليتهايي است كه در مورد كودكان بزرگ

ــه ــراي كودكــان  شــده اســت. رويكردهــاي مداخل اي ب
ــيشآمــوز دانــشخردســال و  س براســا ،دبســتاني ان پ

بدينسـان تعـدادي از   ؛ ريزي شـد روشهاي پيشين پايه
دبسـتاني   اي بـراي كودكـان پـيش    هاي  مداخلـه  برنامه

صـورت تركيبـي از    ها به برنامهاين وجود آمد. معلول به
اصول فلسفي، رويكردهاي آموزشي و روشهاي تدريس 

هـدايت   ،هـاي مـذكور   هدف برنامهيت هستند. ؤقابل ر
ضـعيت و موقعيـت آنـان    صحيح كودكان و توجه بـه و 

  ).2004است (پرتي فرونتزاك و بريكر، 
تحليــل رشــد عقلــي كودكــان در معــرض خطــر و 

بـر   ،شده هسـتند  كودكاني كه داراي ناتوانيهاي تثبيت
وجود الگوهاي مبهم در رشد ذهنـي كودكـان در پـنج    

مدت  كوتاهآثار . در بارة كند تأكيد مي ،سال اول زندگي
لـي وجـود دارد. بـا توجـه بـه      توافق ك ،مداخلة بهنگام

متفـاوت   آثاررسد  نظر مي، بهطرحهاي آزمايشيمنطق 
. اين نكته كه چرا استبه نوع مداخله مربوط ها  مداخله

بـه   ،كنـد  مـي كوتاه مـدتي ايجـاد   آثار  ،مداخلة بهنگام
گردد. براساس دانـش   اهميت كلي مداخلة بهنگام برمي

وجـود  ر بهكه در رشد شناختي تأخي عوامليبه  ،مربوط
هــاي  و بــا توجــه بــه نــوع عملكــرد برنامــه دنــآور مــي

يـك  تـوان   مـي اي در پيشگيري از اين تـأخير،   مداخله
در ضـمن   .هاي مبتكرانه ارائـه داد  راهنما براي مداخله

ممكن است بتوان چارچوبي فـراهم كـرد كـه موجـب     
تــاثيرات بهنگــام بــا  اي مداخلــههــاي  برنامــهطراحــي 
  ).2004ن ، فلدممدت شود ( طولاني
ريـزان بـا در نظـر گـرفتن طيـف       برنامـه  ي ازروهگ

هايي كـه در فراينـد رشـد و     گستردة تواناييها و تجربه
 كردنـد افتد، اعلام  اتفاق مي خردسالييادگيري دوران 

در پـنج بعـد    ،كه رشـد و يـادگيري دوران خردسـالي   
) حيطة تندرستي جسماني، سـلامت  1. شود آشكار مي

هيجـاني،    -طة رشـد اجتمـاعي  ) حي2و رشد حركتي، 



  ... آموزان راهبردهاي يادگيري بر كنجكاوي و علاقه در دانشاثر  :حجت اله راغب
___________________________________________________________________________________________ 

57 

) حيطة شـناخت و  4) حيطة رويكردها به يادگيري، 3
 زبان، ارتبـاط و سـوادآموزي  حيطة ) 5دانش عمومي و 

   ).1991، 1يپرورش مل و هيأت تعيين اهداف آموزش(
با مبحث رويكردهاي  2حيطة رويكردها به يادگيري

 رشـدي هـاي   متفاوت است و يكي از حيطـه  3يادگيري
ــه ــمارب ــي ش ــادگيري رود.  م ــاي ي ــع رويكرده  ،در واق

شـود.   حيطة رويكردهـا بـه يـادگيري تلقـي مـي      خرده
هـايي   رويكردها به يادگيري به تمايل، استعداد يا شيوه

كنندة روشهاي درگيـر شـدن كودكـان در     كه منعكس
ــه پــي گيــري آن اســت، اطــلاق  يــادگيري و تمايــل ب

ــي ــين و درون    م ــادگيري در ب ــه ي ــا ب ــود. رويكرده ش
قرارگيرد. اين  توجهمورد  درهنگها متفاوت است و بايف

حيطه تصويري هماهنگ و مدون از رويكرد به آموزش 
و پرورش دوران خردسالي با ايـن هـدف كـه كودكـان     

دهـد. يـك    داراي مسائل مشـابهي هسـتند، ارائـه مـي    
هـــاي گونـــاگوني در  كـــودك موفقيـــت را بـــه روش

بايــد  هــا و مربيــان كنــد. خــانواده كســب مــي،مدرسه
كـار  كه كودكان براي يادگيري بهرا هاي مختلفي  شيوه
تا از چگونگي تحريك كودكان بـه  ند كندرك  ،برند مي

حيطـة رويكردهـا   آگاه باشند.  ،تشويق آنان يادگيري و
به يادگيري داراي پنج مؤلفه است كه اولين مؤلفـة آن  

ــه اســت  ــورد كنجكــاوي و علاق ــور و  در م ــان، م (كاگ
حيطة رشدي رويكردها به يادگيري  ).1998بردكمپ، 

) كـه در  1992بر اسـاس فعاليتهـاي پژوهشـي ولـف (    
رويكردها به يادگيري: «قالب يك گزارش تحت عنوان 

اندازي بر ورود كودكان به مدرسه و آمادگي براي  چشم
همزمـان بـا   شـكل گرفـت.    ،آورده شده بود» يادگيري

از كه كرد ) منتشر 1992كاتز (را ولف، گزارش ديگري 
نظر چارچوب بسيار به كار ولف نزديـك بـود. بـه ايـن     

) بـا اسـتفاده از   1995كاگان، مور و بردكمـپ (  ترتيب
حيطة رويكردها بـه يـادگيري را    ،كار اين دو پژوهشگر

گانـه مطـرح    هـاي رشـدي پـنج    يكي از حيطـه مثابة  به
   . كردند

  ه ـا بـردهـونه كه مطرح شد حيطة رويكـگ همان

هـا  نج مؤلفـه اسـت. ايـن مؤلفـه    داراي پ ،يادگيري
ــد از: ا عبــارت ) 3) ابتكــار، 2) كنجكــاوي و علاقــه، 1ن

) تعمـق و  5) خلاقيت و نـوآوري و  4پايداري و توجه، 
ــر  ــژوهش حاض ــير. در پ ــاي  ،تفس ــي راهبرده  اثربخش

آموزان  و علاقه در دانش كنجكاوي يادگيري بر افزايش
 ؤلفـة م.  شـود  توان ذهني بررسي مـي  دبستاني كم پيش

حس كنجكاوي كودكان، كنندة    بيانكنجكاوي و علاقه 
گيري اطلاعات جديد، اشـتياق نسـبت بـه     علاقه به پي

ــش ــادگيري اســت. اصــطلاح     دان ــه ي ــل ب ــوين و مي ن
كـار  كنجكاوي هم براي توصـيف يـك رفتـار ويـژه بـه     

عنوان يك سازة فرضـي بـراي تشـريح     رود و هم به مي
كـل  گيرد. كاوش به  مورد استفاده قرار مي ،همان رفتار

شود كه در پي كسب اطلاعات از  فعاليتهايي اطلاق مي 
مطـرح   ،محيط هستند. چهار مقولـه بـراي كنجكـاوي   

ابعاد آن، علت عمـل ارادي   كنجكاوي،شود. تعريف  مي
ــراي كنجكــاوي و  ــين ب ــوقعيتيهمچن ــل م ــه  عوام ك

توانـد   . كنجكـاوي مـي  كننـد  كنجكاوي را تحريك مـي 
طـور ناگهـاني بـه     ، يا بهشودير تحريك شود، باعث تغي

رغم ناپايداري كنجكاوي، گاهي اوقات  پايان برسد. علي
تواند نيروي انگيزشـي قدرتمنـدي را بـه     كنجكاوي مي

تـلاش در جهـت    موجـب وجود آورد. كنجكاوي غالبـاً  
تومـاس   .)1994(لـون اشـتاين،    شود مي 4خودگرداني

گي عادتي كه بـه موقعيتهـا بسـت   مثابة كنجكاوي را به 
دهــد و آن را بــه شــكل  مــورد تحليــل قــرار مــي ،دارد

آمـوز را   كند كه تمايل مناسب دانـش  حقيقتي بيان مي
كنجكاوي ميل مسـتقيم   ،نظر توماسگيرد. به در بر مي

) 1996. كـالينز ( )2004براي دانستن است (آتكينـز،  
رويكـردي  ، 5كند كه كنجكاوي همانند تخيل اعلام مي

تقاد او كودك در كلاس درس براي دانستن است. به اع
جـو  و دانستن را جسـت  ،همانند يك دانشمند بزرگسال

) نيـز هنگـامي كـه    2004كند. شالتيس و اسـتيد (  مي
ــيات     ــر از خصوص ــة ديگ ــد جنب ــا چن ــاوي را ب كنجك

، اطلاعـات عمـومي،   6ان از جملـه اكتشـاف  آمـوز  دانش
مورد بررسي  ... . و 8، خودپنداره7ها، مكان كنترل علاقه
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دريافتند كه بين ايـن ويژگيهـا همبسـتگي     ،ادندقرار د
  وجود دارد.چشمگيري 

آمـوزش   دفترگروه آموزشي يادگيري خردسالي از 
ــنگتن  ــومي واش ــاي  ) 2012( 9عم ــي راهبرده اثربخش

حيطة رويكردها به يادگيري بر علاقـه و كنجكـاوي در   
هـاي فعاليـت،    را در حـوزه دبسـتاني   آموزان پيش دانش

ي براي يادگيري مـورد بررسـي   محيط، دانش و يادگير
قرار داد. بر اساس شاخصهايي كه در هـر يـك از ايـن    

بودند، برنامة مذكور اثرگذار بـود و  شده ها تدوين  حوزه
،ويتيلـو،  دست يافتـه بـود. دومينيگوئز  خود، به اهداف 

اثرگذاري  ،طولي اي ه) در مطالع2010( مير و گرينفيلد
لفـه، از جملـه   حيطة رويكردها به يادگيري بر چنـد مؤ 

مولفــة كنجكــاوي را مــورد بررســي قــرار دادنــد. ايــن 
در افـزايش   ،پژوهشگران دريافتند كـه برنامـة مـذكور   
كـه ايـن   شـد  كنجكاوي مؤثر است. در ضـمن معلـوم   

بيني كنندة بسيار مهم براي  مؤلفه يكي از عوامل پيش
دونـون و ويولاتـو   آيد.  پيشرفت تحصيلي به حساب مي

ي متوجه شدند كه رويكردهـاي  ) در يك بررس2003(
ــادگيري دانــش ــه دو صــورت رويكردهــاي   ي آمــوزان ب

شـود. آنهـا    سطحي و رويكردهاي عمقـي تقسـيم مـي   
دريافتنــد كــه انگيــزة موفقيــت و راهبردهــاي فرعــي، 
شاخصهاي مهمي براي رويكردهاي سـطحي و عمقـي   

ــه نظــر گودســون (شــوند. تلقــي مــي ) رشــد 2009ب
-دبستاني، بـه  موزان پيشآ كنجكاوي و علاقه در دانش

تواند فاصـلة بـين    همراه رفتارها و مهارتهاي مشابه، مي
را كاهش دهـد. ادارة  موفق كودكان  باموفق ناكودكان 

) مؤلفة كنجكاوي را به همراه 2010آموزش كاليفرنيا (
عواملي چون حل مسئله، ابتكـار، حافظـه و دانـش بـر     

وزان آم ـ اي كه براي رشد شـناختي دانـش   اساس برنامه
مورد بررسي قرار داد.  ،استشده دبستاني تدوين  پيش

اين بررسي با توجه به اهداف و شاخصهايي كـه بـراي   
انجـام   ،صـورت اسـتاندارد تـدوين شـده     اين مؤلفه بـه 

گرفت. نتايج نشـان داد كـه برنامـة مـذكور در جهـت      
ــش   ــه در دانـ ــاوي و علاقـ ــزايش كنجكـ ــوزان  افـ آمـ

) 2006لت و هامـل ( كات دبستاني مؤثر بوده است. پيش

در كاروليناي شمالي اثربخشي راهبردهاي يادگيري بر 
دبســتاني را  آمــوزان پــيش كنجكــاوي و علاقــة دانــش

بررسي كردند. آنها به اين نتيجه رسيدند كه كنجكاوي 
ناشــي از ميــل ايشــان بــراي اكتســاب،      ،كودكــان
هــاي  دهــي و اســتفاده از اطلاعــات بــه شــيوه ســازمان

دبسـتاني از طريـق بـازي،    ان پيشپيچيده است. كودك
جو، حل مسـئله و تفكـر منطقـي بـه     و ، جستاكتشاف

پردازند و راهبردهاي يادگيري در افزايش  يادگيري مي
در پژوهشـي   اثـر گـذار اسـت.    ،كنجكاوي و علاقة آنها

) در قسـمتي از گـزارش   2005ديگر بريانت و وينسلو (
اوي اثر راهبردهاي يادگيري بر افزايش كنجك ـ هب ،خود

اعمال راهبردهـاي  كنند. آنها پس از و علاقه اشاره مي
ــيش   ــان پ ــراي كودك ــادگيري ب ــي از   ي ــتاني برخ دبس
درصد بيـان   صورت بهشاخصهاي كنجكاوي و علاقه را 

درصد از كودكـان تكليفـي را    94اند. براي نمونه  كرده
 93به اتمام رساندند.  ،كه به آن علاقه پيدا كرده بودند

جـوي  و ش براي حل مسئله به جستدرصد آنان در تلا
درصـد آنـان    97كمك از بزرگسالان متوسل شدند، يا 

  .كردندطور مستقل اقدام  براي كسب تجارب متنوع به
) علاقه به 2004، كلاند و ليتينن (لاكسو، پويكيس

دبسـتاني   ان پـيش آمـوز  دانششركت در خواندن را در 
و گروه كودك را به د 156مورد بررسي قرار دادند. آنها 

آزمايش و گواه تقسيم كردند و بر اساس برنامة طراحي 
راهكارهايي را كـه منجـر بـه ايجـاد علاقـه در       اي شده

نفر بودند به  82در گروه آزمايش كه  شود، ميكودكان 
اجرا در آوردنـد. نتـايج نشـان داد كـه اجـراي برنامـة       

ــه ــه   ان پــيشآمــوز دانــشاي علاقــة  مداخل دبســتاني ب
دهـد. اسـتدنيتز    نـدن را افـزايش مـي   مشاركت در خوا

) هم اثربخشـي افـزايش فعاليتهـاي متنـوع در     1986(
ان خردســال را در آمــوز دانــشهــاي  گســترش علاقــه

كــه  بــود . نتــايج حــاكي از آنكــردبررســي  يپژوهشــ
ــر فعاليتهــاي غنــي و   طراحــي برنامــه هــاي مبتنــي ب

ان آمــوز دانــشباعــث گســترش علاقــة    ،پرمحتــوا
نتـايج   .شـود  هاي مختلـف مـي   نهدبستاني در زمي پيش

ان آمـوز  دانـش ) در مورد مقايسة 1386پژوهش راغب (
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ــيش ــتان پ ــمدبس ــا   ي ك ــي ب ــوان ذهن ــشت ــوز دان ان آم
دهـد كـه در مؤلفـة     ي عـادي نشـان مـي   دبسـتان  پيش

گـروه  دو تفـاوت معنـاداري بـين     ،كنجكاوي و علاقـه 
وان ت ـ ان كـم آمـوز  دانـش وجود دارد و ميانگين نمـرات  

  ان عادي است.آموز دانشر از ت پايين ،ذهني
با در نظر گرفتن تأثير مداخلـة بهنگـام بـر بهبـود     

دبسـتاني در گروههـاي    رشد و تحـول كودكـان پـيش   
دبسـتاني   عادي و استثنايي و از جمله در كودكان پيش

توان ذهني، حال اين سـؤال مطـرح اسـت كـه آيـا       كم
 كـه براسـاس راهبردهـاي    ،اي استفاده از برنامة مداخله

 ،ة رويكردهــا بــه يــادگيري تــدوين شــده اســتحيطــ
تـوان   كـم دبسـتاني   كودكـان پـيش   كنجكاوي و علاقة

گرفتـه   دهد؟ از پژوهشـهاي انجـام   ذهني را افزايش مي
دبسـتاني   پـيش شود كه عملكرد كودكـان   استنباط مي

طـور   كنجكـاوي و علاقـه بـه   ة توان ذهني در مؤلف ـ كم
تـر   ينپـاي  ،دبسـتاني عـادي   معناداري از كودكان پـيش 

توانـد   ) و مداخلة بهنگـام مـي  1386 الف، ،است (راغب
ــرد     ان آمــوز دانــشموجــب بهبــود و ارتقــاي عملك

 كنجكـاوي و علاقـه  تـوان ذهنـي در    دبستاني كم پيش
حيطـة رويكردهـا بـه يـادگيري در پـنج مؤلفـه       . شود

هـا كنجكـاوي و    يكي از ايـن مؤلفـه  ؛ تدوين شده است
وه بر ارائـة اهـداف و   علا ،علاقه نام دارد. در اين حيطه

شاخصهاي ارزيابي كنجكاوي و علاقه، چندين راهبـرد  
بــراي افــزايش كنجكــاوي و علاقــه و ايجــاد آمــادگي  
 تحصيلي بـراي ورود بـه دبسـتان مطـرح شـده اسـت      

در پـژوهش  . )2004، كاگان، بريتـو، كـوئرز و تارانـت   (
برنامـة  نـوعي  بـر اسـاس همـين راهبردهـا     حاضر نيـز  

و با استفاده از نظر متخصصـان  ده شاي تدوين  مداخله
توان ذهني اصلاح  دبستاني و همچنين مربيان كم پيش

در قسـمت ابـزار پـژوهش بخشـي از     . شدو آمادة اجرا 
ايـن پـژوهش نيـز بـا     محتواي برنامه آورده شده است. 

كـه  ( اي مداخلـه  تعيـين اثربخشـي راهبردهـاي   هدف 
ه تهيبراساس راهبردهاي حيطة رويكردها به يادگيري 

ــزايش  )شــده ــر اف ــه درب ــاوي و علاق ــان  كنجك كودك
   .توان ذهني انجام گرفت دبستاني كم پيش

  روش
  گيري جامعه، نمونه و روش نمونه

طـرح  از نـوع  تجربـي و   نيمـه پژوهش حاضر  روش
آزمون با گروه كنترل اسـت. در ايـن    و پسآزمون  پيش

تصادفي انتخاب و به كمـك  صورت  بهروش، آزمودنيها 
؛ شـوند در گروههاي مختلف جايگزين مي ،همين روش

ســپس قبــل از اجــراي متغيــر مســتقل، آزمودنيهــاي 
آزمـون مـورد    وسـيلة پـيش   شده در هر گروه به انتخاب
آزمـون در ايـن    گيرند. نقش پـيش  گيري قرار مي اندازه

) و مقايسـه و در  كنتـرل آمـاري  طرح، اعمال كنتـرل ( 
يجادشده تعيين اين موضوع است كه آيا تغيير ا ،نتيجه

ناشي از اجراي متغير آزمايشي بوده است و يـا عوامـل   
  ).1377، ديگر (دلاور

ان آمـوز  دانـش جامعة آماري اين پـژوهش را كليـة   
-توان ذهنـي كـه در كلاسـهاي پـيش     دختر و پسر كم

دبستاني آموزشگاههاي استثنايي  شهر تهران در سـال  
ــي 1387-88تحصــيلي  ــد تحصــيل م تشــكيل  ،كردن

تصادفي گيري  نمونهاز روش  ،ژوهش حاضردر پداد.  مي
اي) اسـتفاده شـده اسـت. بـراين      اي چندمرحله (خوشه
توان ذهني شـهر   مراكز آموزشي كمابتدا از بين  ،اساس

وپـرورش اسـتثنايي    تهران وابسته به مديريت آمـوزش 
مدرسـة   8مدرسة دخترانـه و   8مركز ( 16شهر تهران 

صورت به ،تنددبستاني هس كه داراي پاية پيش )پسرانه
سپس در بين مدارس دخترانه ؛ انتخاب شدند ،تصادفي

عنوان مدرسة ديگر به 4عنوان گروه گواه و مدرسه به 4
برگزيـده شـدند. ايـن     ،با روش تصادفي ،گروه آزمايش

 4يعنـي  ؛ عمل در مورد مدارس پسرانه نيز انجـام شـد  
مدرسه درگروه آزمايش قـرار   4مدرسه در گروه گواه و 

دبستاني  در مراكزي كه بيش از يك پاية پيش .گرفتند
؛ تصادفي انتخاب شـد  صورت بهها  داشتند، يكي از پايه

اي  به اين ترتيب با اسـتفاده از روش تصـادفي (خوشـه   
) نمونة مورد مطالعه به ايـن صـورت در   اي چند مرحله

پسر و گـروه   28دختر و  42آمد: گروه آزمايش شامل 
  ر.پس 34دختر و  37گواه شامل 
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  ابزار پژوهش
سياهة ارزيـابي آمـادگي تحصـيلي كودكـان      –الف 
  دبستاني در حيطة رويكردها به يادگيري پيش

كـه بـا توجـه بـه     سياهة ارزيابي آمادگي تحصيلي 
 هاي كاگـان، بريتـو، كـوئرز و تارانـت     اهداف و شاخص

، شـده ) در حيطة رويكردها به يادگيري تدوين 2004(
ده اسـت. ايـن خـرده    تشـكيل ش ـ آزمـون   هخرداز پنج 
نـد از: كنجكـاوي و علاقـه،    ا به ترتيـب عبـارت   آزمونها
توجه و پايداري، خلاقيت و نـوآوري و تعمـق و    ابتكار،

 ،راغب(را سنجي سياهة مذكور  ويژگيهاي روانتفسير. 
ها از  است. ضرايب تشخيص گويهكرده  ارائه )1386 ب

هـا   قدرت تشخيص بالايي برخوردار و ضريب اكثر گويه
است. اعتبار آن كه بر اساس همساني دروني  6/0بالاي 

با استفاده از ضريب  كههاي آن  كل پرسشنامه و مؤلفه
هـا و   نشان داد نمرات مؤلفهشد، آلفاي كرونباخ برآورد 

پرسشنامه از همساني دروني بالايي برخوردار و اعتبـار  
آزمون كنجكـاوي و   اعتبار خرده و 98/0كل پرسشنامه 

هـاي مربـوط    يافتهاست كه بسيار بالاست.  96/0علاقه 
به تمايزگـذاري گروهـي (كودكـان عـادي و كودكـان      

عنـوان شـاهد روايـي سـازه (روايـي       توان ذهني) به كم
تفكيكي) كه با مقايسة ميانگينهـاي دو گـروه عـادي و    

داري بـين  اتفـاوت معن ـ  ،توان ذهني انجـام گرفـت   كم
لاقـه،  هـاي كنجكـاوي و ع   عملكرد دو گـروه در مؤلفـه  

ابتكار، پايداري و توجه، خلاقيـت و نـوآوري، تعمـق و    
) نشـان داد كـه   α = 01/0و كـل پرسشـنامه (   تفسـير 

عنوان شاهدي براي روايـي سـازة    توان از اين امر به مي
  .كردهاي آن استفاده  كل پرسشنامه و مؤلفه

برنامــة راهبردهــاي حيطــة رويكردهــا بــه  -ب 
  يادگيري

ويكردهـا بـه يـادگيري    برنامة راهبردهاي حيطـة ر 
براساس راهبردهاي ارائه شده كاگـان، بريتـو، كـوئرز و    

 ،) در دفتـر آمـوزش عمـومي واشـنگتن    2004تارانت (
تنظيم شده اسـت. راهبردهـاي حيطـة رويكردهـا بـه      

اولين مؤلفه تدوين شده است.  ،پنج مؤلفهيادگيري در 
بــا  ،كنجكــاوي و علاقــه نــام دارد. در پــژوهش حاضــر

اي تنظيم  برنامة مداخله ،راهبردهاي مذكور استفاده از
جهت استفاده از نظر كارشناسان، در اختيار دو  شده و

ــيش  ــوزش پ ــناس آم ــدرك   كارش ــتاني (داراي م دبس
دبستاني  با گرايش پيش ليسانس در رشتة علوم تربيتي

وپرورش اسـتثنايي   ) و دو كارشناس آموزشو دبستاني
ذهنـي) قـرار    توان دبستاني كم (شاغل در آموزش پيش

گرفت. كارشناسان فوق نظرات اصلاحي خود در مـورد  
برنامــه را ارائــه كردنــد و برنامــة نهــايي بــا توجــه بــه  

پـس   .شـد شده تدوين  مطرحپيشنهادهاي اصلاحات و 
برنامة راهبردهاي حيطـة رويكردهـا بـه يـادگيري بـر      

راهبردهاي ارائه شـده كاگـان، بريتـو، كـوئرز و      اساس
در  دفتر آموزش عمومي واشـنگتن  ) در2004تارانت (

و نظرهـــا همـــراه  مؤلفـــة كنجكـــاوي و علاقـــه، بـــه
وپـرورش   پيشنهادهاي اصـلاحي كارشناسـان آمـوزش   

دبسـتاني اسـتثنايي و عـادي تهيـه شـده اسـت.       پيش
ــا ســال  تغييــر چنــداني  2012راهبردهــاي مــذكور ت

دهنــده  راهبردهــا، نشــانانــد و ثبــات تقريبــي  نكــرده
هايي است كه همه ساله بـراي   رنامهاثرگذاري آنها در ب

آمـوزان از خردسـالي تـا پـيش از دبسـتان اجـرا        دانش
    شود. مي

اي پس از معرفي هـر   در برنامة راهبردهاي مداخله
راهبرد، يك يا دو فعاليت بـراي مربـي تشـريح  شـده      
است. اين فعاليتها چارچوب آمـوزش مربـي را تعيـين    

آمـوزش هـر    كند. ميزان آمـوزش و تعـداد دفعـات    مي
بـه عـواملي چـون     ،راهبرد و فعاليتهاي مربـوط بـه آن  

ــدامات   ــاز، اق ــورد ني ماهيــت آن فعاليــت، ابزارهــاي م
ان و آمـوز  دانـش مهياسازي، ميزان آمادگي و مشاركت 

بالاخره رسيدن بـه سـطح بهينـه از كسـب مهـارت و      
بـراي دسـتيابي بـه هـدف      ،تسلط در فعاليـت مـذكور  

ــتگي دا  ــده بس ــه ش ــرد ارائ ــب  راهب ــن ترتي ــه اي رد. ب
در مؤلفـة كنجكـاوي و علاقــه   اي  راهبردهـاي مداخلـه  

ــيش  ــاي پ ــب فعاليته ــي شــده در طــول ســال   قال بين
دبسـتاني آمـوزش داده    ان پيشآموز دانشبه  ،تحصيلي

بينـي   تعداد پنج راهبرد اصلي در برنامه پـيش  شود. مي
. استكه هر راهبرد شامل حداقل دو شرح فعاليت شد 
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ــك از فعالي  ــر ي ــرح ه ــاي مط ــد   ته ــز نيازمن ــده ني ش
زمينه براي آمـوزش اسـت.   كردن چيني و آماده  مقدمه

، ي مؤلفة كنجكاوي و علاقهاهبردهادر زير تعدادي از ر
شـرح  اي مربوط به آن در قالب  برنامة مداخله به همراه

  شود: فعاليت آورده مي
تـا   شـرايطي ايجـاد كنيـد   : براي كـودك  1راهبرد 

  . كندپاسخ اقدام طور مستقل به يافتن  به
   :1شرح فعاليت 

با استفاده از يكي از كتابهاي قصه كه داراي تصوير 
توانيـد   براي كودكان قصه بگوييد. اين كار را مي ،است

؛ گويي نيز انجام دهيد با استفاده از كارتهاي مصور قصه
ــا اســتفاده از   ــا ب ســپس كودكــان را تشــويق كنيــد ت

به تعريف  ،ستقلم صورت بهتصويرهاي مربوط به قصه، 
  آن قصه بپردازد. 

  : 2شرح فعاليت 
يكي از كتابهاي مربوط بـه تركيـب رنگهـا را بـراي     

شوند با تركيـب   مند مي ها علاقه كودكان بخوانيد . بچه
اي  دو يا چند رنگ ، رنگهاي ديگري توليد كنند. زمينه

طـور   فراهم كنيدكه كودكان بتواننـد در هـر نوبـت بـه    
يكـديگر مخلـوط كننـد و رنـگ      مستقل دو رنگ را بـا 

سپس آنهـا را تشـويق كنيـد تـا تمـام      ؛ اي بسازند تازه
بـا سـه رنـگ     ،طور مسـتقل  رنگهاي رنگين كمان را به

  اصلي پديد آورند. 
به كودك كمك كنيد تا نحـوة پاسـخ دادن     :2راهبرد 

  . كندبا استفاده از منابع درك  را به پرسشها
   :1شرح فعاليت 

كاوي و بـرانگيختن علايـق   براي تحريك حس كنج
قبل از ورود به كـلاس تصـاويري از گياهـان،     ،كودكان

گلها و درختان مختلف را در كلاس نصب كنيد و يـك  
طـوري كـه    گلدان گل طبيعي روي ميز قرار دهيد. بـه 

كودكان تشخيص دهند در رابطه با چـه موضـوعي در   
كلاس صحبت خواهد شد. بهتـر اسـت بـا ايـن جملـه      

گياهان مطالبي   امروز مي خواهيم دربارة«شروع كنيد: 
   :سپس پرسشهاي زير را مطرح كنيد». بياموزيم

  چه تصاويري امروز در كلاس مي بينيد؟ -1

شـان باغچـه دارد؟ چـه     چه كسي در حياط خانـه  -2
 ايد؟ گياهاني در آن كاشته

به نظر شما گياهان براي رشد بـه چـه چيزهـايي     -3
 نياز دارند؟

 كنيد؟ چگونه از آنها مواظبت مي -4

 شود؟ اي از گياهان مي چه استفاده -5

 در حفظ محيط زيست چه اثري دارند؟ -6

 كدام يك از غذاهاي ما از دانة گياهان است؟ -7

  توانيد يك دانه بكاريد ؟ آيا مي -8
  : 2شرح فعاليت 

فضاي نزديـك مهـدكودك    كودكان را به بوستان يا
همراه يك پاكت به ،بريد. هر يك از آنها در اين گردش

داشته باشند تا در طول مسير آنچه را كه در رابطه بـا  
  در آن بيندازند.  ،كنند گياهان پيدا مي

تـا در   همراه داشـته باشـيد  شما نيز چند پاكت به
 هـاي  ، برگهاي مختلف، شـاخه ها گلطول مسير در آن

ــك ــان كوچ ــت درخت ــد.   ،، پوس ــزه و ... را بيندازي خ
هاي زير را انجـام  فعاليت ،هنگاميكه به كلاس برگشتيد

  دهيد:
برگي را بيرون بياوريد و  ،از داخل پاكت خود -1

ها ببينيد آيا شما هم داخل پاكتهايتان  بچه«بگوييد : 
  »برگي شبيه به اين داريد؟

جـوي بـرگ   و كه كودكان در جسـت  در حالي -2
مشابه براي مقايسـه بـا بـرگ شـما هسـتند، از آنـان       

توجه  ،اريدبخواهيد تا به جزئيات برگي كه در دست د
آيابرگي كـه در دسـت داريـد    «   كنند. سپس بگوييد:
آيا نوك برگي كه داريد مثـل  » شبيه برگ من است؟
ممكـن اسـت كودكـان قـبلاً     » اين برگ گـرد اسـت؟  

دربارة گياهـان اطلاعـات زيـادي داشـته باشـند. بـه       
  .حرفهاي آنان گوش كنيد

:  علاقة كودكان را به تهية كتـاب، فيلمهـاي   3راهبرد 
  موزشي، اسباب بازيها و غيره شكل دهيد. آ

  : 1شرح فعاليت 
 اي گونه بهكنيد، دركلاس درست كتابخانة كوچك يك

  ـها راد كتابـوانند روي جلـراحتي بت  ان بهـودكـه كـك
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توانيـد   مي ،هاي كودكان علاوه بر كتابها و مجله؛ ببينند
هـاي مخصـوص گياهـان، تصـاوير اتومبيـل و       از مجلـه 

ها كه مطالـب مربـوط    خشي از روزنامهاسباب بازيها و ب
در كتابخانه اسـتفاده كنيـد.    ،نويسند به كودكان را مي

هـاي   همچنين از نوارهاي صوتي كـه مربـوط بـه قصـه    
كـه كودكـان    . درحـالي كنيـد اسـتفاده   ،كودكان اسـت 

هسـتند،  مربـوط   مشغول تماشاي تصاوير كتاب قصـة  
صــداي قصــه را نيــز بــراي آنهــا پخــش كنيــد. ضــمناً 

توانيد از والدين نيز بـراي ضـبط داسـتانهاي مـورد      مي
. ترتيبـي اتخـاذ كنيـد كـه     كنيدنظر كودكان استفاده 

كودكــان بتواننــد از كتابهــاي كتابخانــه در منــزل نيــز 
استفاده نمايند. براي اين كار بر روي جلد پشت كتاب 

ان كلاس با آموز دانشكاغذي را نصب كنيد كه اسامي 
شده است. كودك هر بار كه از رنگ قرمز بر آن نوشته 
با مداد مقابل نـام خـود    ،كند كتاب مذكور استفاده مي

هـا بـه كتـاب علاقـة      ترتيب بچه زند. به اين علامت مي
  دهند.  بيشتري نشان مي

   : 2شرح فعاليت 
ــاي    ــر بلوكه ــايي نظي ــا اســتفاده از اســباب بازيه ب

سـازي كـه موجـب     سازي يا خانـه  پلاستيكي ساختمان
 ،شــوند ين عضــلات دســت و چشــم مــيهمــاهنگي بــ

 ؛توانيد علاقة كودكان به اسباب بازي را شكل دهيد مي
افزون بر رشد هماهنگي بين عضلات چشـم   ،در ضمن

كنـد،   و دست، تشخيص شنوايي و بينايي پيشرفت مي
شود و مهارت كلامي و درك  حافظه و توجه تقويت مي

  يابد.  افزايش مي ،مفاهيم
توانـد در جهـت رشـد ايـن      بازيهاي ديگري كه مي

 :اســتفاده قــرار گيــرد عبــارت اســت از راهبــرد مــورد
چرخاندن فرفره بر روي ميز مخصوص، حل معماهـاي  

   و كارتهاي بازي با تصاوير. تصويري
  روش اجرا

  دا ــابت ،واهـايش و گـاي آزمـروههـپس از تعيين گ
 كنجكاوي و علاقـه در  ة مؤلفجهت تعيين وضعيت 

ة حيط خردهتوان ذهني،  دبستاني كم ان پيشآموز دانش
سـياهة ارزيـابي آمـادگي تحصـيلي     ة كنجكاوي و علاق

 ،در حيطة رويكردها به يادگيريدبستاني  كودكان پيش
، بدين نحـو كـه   شدبراي دو گروه آزمايش و گواه اجرا 

ة حيط ـ خردهقبل از اجرا، در هر دو گروه شيوة تكميل 
بيــان ســياهة ارزيــابي بــه مر  ة كنجكــاوي و علاقـ ـ

دبستاني آمـوزش داده شـد. مربيـان     ان پيشآموز دانش
اي و  با توجه به مشاهدة يك الي دو هفتـه  ،هر دو گروه

ان آمـوز  دانـش همچنين شناختي كه از قبـل در مـورد   
كنجكـاوي و  ة حيط ـ خـرده نسبت به تكميـل   ،داشتند
ــ ــان  ة علاق ــادگي تحصــيلي كودك ــابي آم ســياهة ارزي
اطلاعـات   ،ايـن ترتيـب   دبستاني اقدام كردند و به پيش
تـوان ذهنـي    ان كـم آمـوز  دانـش آزمون در مـورد  پيش
شـد؛  آوري  دبستاني گروه آزمـايش و گـواه جمـع    پيش

اي حيطــة رويكردهــا بــه  ســپس راهبردهــاي مداخلــه
راي كنجكــاوي و علاقــه بــ ةحيطــ در خــردهيــادگيري 

چنـد راهبـرد و    شاملدبستاني، كه  ان  پيشآموز دانش
لي چنـد فعاليـت پيشـنهادي در    براي هر راهبرد يك ا

بود،  به مربيـان  شده قالب يك  برنامة آموزشي تنظيم 
. آزمايش (مربيان هشت كلاس) آموزش داده شد گروه

براي گـروه گـواه برنامـة راهبردهـاي      ،در همين مدت
مربيان هشـت  اي اجرا نشد و مربيان اين گروه ( مداخله
 ،) به انجـام همـان فعاليتهـاي معمـول آمـوزش     كلاس

خـرده  در پايان سـال تحصـيلي دوبـاره     .مشغول بودند
ســياهة ارزيــابي آمــادگي ة كنجكــاوي و علاقــة حيطــ

دبستاني در حيطة رويكردها به  تحصيلي كودكان پيش
وسـيلة   بـه يادگيري براي هر دو گروه آزمـايش و گـواه   

آزمـون،   . بعد از اجراي مرحلـة پـس  شدمربيان تكميل 
ري و مورد تجزيـه و  آو شده جمع هاي تكميل پرسشنامه

  تحليل قرار گرفت.
  ها  يافته
ميـانگين نمـرات خــام و    ،در جـدول شـماره يــك   

ي دبسـتان  پـيش توان ذهنـي    ان كمآموز دانشدرصدي 
آزمـون و   در مرحلـة پـيش   ،گروه هاي آزمايش و گـواه 

آورده شـده  كنجكـاوي و علاقـه   در مؤلفـه   آزمون پس
  است.
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  توان ذهني  ان كمآموز دانشي ميانگين نمرات خام و درصد . 1جدول 
  آزمون آزمون و پس در مرحلة پيش گروههاي آزمايش و گواهي دبستان پيش 

  شاخصهاي آماري
  ها گروه 

  آزمون پس  آزمون پيش

ميانگين 
نمرات 
  خام

ميانگين 
نمرات 
  درصدي

انحراف 
  معيار

ميانگين 
نمرات 
  خام

ميانگين 
نمرات 
  درصدي

انحراف 
  معيار

  52/12  05/49  52/23  18/10  37/32  52/15  گروه آزمايش ان دخترآموز دانش
  87/9  60/38  51/18  17/9  54/33  08/16  ان دختر گروه گواهآموز دانش
  08/14  67/40  50/19  68/10  45/28  64/13  ان پسر گروه آزمايشآموز دانش
  95/10  84/32  74/15  12/10  95/28  91/13  ان پسر گروه گواهآموز دانش
  21/13  69/45  91/21  35/10  79/30  77/14  ( دختر و پسر)آزمايش ان گروهآموز دانش
  42/10  83/35  18/17  63/9  36/31  04/15  ( دختر و پسر) ان گروه گواهآموز دانش

  

ــك    ــماره ي ــودار ش ــرات  و دو در نم ــانگين نم مي
به تفكيك جنسيت  ،درصدي گروههاي آزمايش و گواه

و  آزمـون  ة پـيش ، بـه ترتيـب در مرح ـ  كلي صورت بهو 
   .شود نمايش داده مي آزمون پس

  
  آزمون پيشميانگين نمرات درصدي گروه آزمايش و گواه با تفكيك و بدون تفكيك جنسيت در مرحلة  . 1نمودار 

  
  

  آزمون پسميانگين نمرات درصدي گروه آزمايش و گواه با تفكيك و بدون تفكيك جنسيت در مرحلة . 2نمودار شماره 
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ــه كــه از  همــان   2و 1و نمودارهــاي  1جــدول گون
توان مشاهده نمود ميانگين نمـرات خـام و نمـرات     مي

ــة   ــواه، در مرحل ــايش و گ ــروه آزم درصــدي هــر دو گ
است. افـزايش   آزمون پيشبيشتر از مرحلة  ،آزمون پس

كاملاً طبيعـي   آزمون پسنمرات هر دو گروه در مرحلة 
 ،زيرا، بر اثر آموزش تغييراتي در جهـت مطلـوب   ؛است
حـال ميـزان    . بـااين هر دو گروه به وجود آمده است در

ان گروه آزمايش؛ كه آموز دانشافزايش ميانگين نمرات 
در  يـادگيري مبتنـي بـر راهبردهـاي     اي مداخلهبرنامة 

بيشـتر از گـروه    ،در ظـاهر ، مورد آنها اعمال شده است
چنين افزايشي ممكن اسـت از  اين گواه است. با وجود 

بنـابر ايـن جهـت تعيـين     ؛ نباشـد معنادار  ،نظر آماري
معناداري تفـاوت موجـود از روشـهاي آمـاري مـرتبط      

  كنيم.  استفاده مي
ــر   2در جــدول  ــه و تحليــل داده هــاي متغي تجزي

دهــد  نشــان مــيكــه  آورده شــده )MANOVوابســته (
ارتباط معناداري بين گروه مورد مطالعه بـا متغيرهـاي   

در  علاقـه  كنجكـاوي و ة مؤلفوابستة بهبود عملكرد در 
براي اثر اصلي  ،ندر ضم. ) وجود داردα= 01/0سطح (
جـنس ارتبـاط معنـاداري     –و اثر تعاملي گروه  جنس

    ديده نمي شود.

  

  MANOVAهاي  متغير وابسته      تجزيه و تحليل داده . 2جدول 
مجموع   متغيرهاي وابسته (مؤلفه ها) آثار متغيرهاي تحقيق

 مجذورات

درجه 
 آزادي

ن ميانگي
 مجذورات

 ميزان

F 

سطح 
  معناداري

  اثرات اصلي
 00/0 78/33 93/794 1 93/794   كنجكاوي و علاقه افزايش گروه

 09/0 77/2 29/65 1 29/65  افزايش كنجكاوي و علاقه  جنس

 35/0 86/0 29/20 1 29/20  افزايش كنجكاوي و علاقه   جنس -گروه   اثرات تعاملي

     52/23 137 45/3223  افزايش كنجكاوي و علاقه   خطا

       141 00/7204  افزايش كنجكاوي و علاقه   كل

  
 تـوان مطـرح كـرد كـه در     ، مي2به جدول با توجه

اثرات اصلي مربـوط بـه    ،تحقيقآثار متغيرهاي  ويژگي
معنـاداري بـين    تفـاوت   حاكي از آن اسـت كـه   ،گروه

) α= 01/0عملكرد دو گروه آزمايش و گواه در سـطح ( 
بــه ايــن ترتيــب در مــورد  ســؤال اصــلي  ؛وجــود دارد

  : كردتوان چنين اظهار  مي ،پژوهش
ــژوهش: ــه ســؤال اصــلي پ ــا برنامــة مداخل اي  آي

باعث افزايش كنجكاوي و علاقـة   ،راهبردهاي يادگيري
بـا  شود؟  ي ميدبستان پيشذهني  توان كمان آموز دانش

ويژگـي    توان مطرح كرد كه مي توجه به جدول مذكور
 ،تحقيق اثرات اصـلي مربـوط بـه گـروه     آثار متغيرهاي

 Fكنجكـاوي و علاقـه    ةحاكي از آن است كه در مؤلف
تفاوت معناداري ميـان عملكـرد    شده و 78/33برابر با 

) وجـود  α= 01/0(دو گروه آزمايش و گـواه در سـطح   
بـالاتر از   ،آزمـايش  ديگر عملكرد گـروه   عبارت به؛ دارد

 يـادگيري  ايراهبرده ـ. به اين ترتيـب  گروه گواه است
ــه ــزايش  مداخلـ ــث افـ ــة اي باعـ ــاوي و علاقـ كنجكـ

 .شـود  مـي ذهنـي  تـوان   كمدبستاني  ان پيشآموز دانش
ضمناً جدا از سؤال اصلي پژوهش در مورد اثرات اصلي 

جـنس   –جنس (دختر و پسر) و اثرات تعـاملي گـروه   
جنس (دختـر و  كه در اثرات اصلي كرد وان اشاره ت مي

تفـاوت در سـطح    ،شـده  77/2برابـر بـا    F پسر) كـه  
)01/0 =α ــادار نيســت ــه؛ ) معن ــارت ب ــين  عب ــر ب ديگ

 در اثربخشـي راهبردهـاي   ،آزمودنيهاي دختـر و پسـر  
؛ اي تفـاوت معنـاداري وجـود نـدارد     مداخلـه  يادگيري

گونـه   جنس  همـان  –همچنين در اثرات تعاملي گروه 
اسـت و تفـاوت    86/0برابـر بـا    Fشود  كه مشاهده مي

بنابراين شود؛  نمي) ديده α= 01/0( معناداري در سطح
  تعاملي بين اين متغيرها وجود ندارد.

  گيري بحث و نتيجه
افــزايش بــر  ،يــادگيرياثربخشــي راهبردهــاي  

ان آمـــوز دانـــشدر  كنجكـــاوي و علاقـــة تحصـــيلي
دو مبحـث را پـيش رو    ،تـوان ذهنـي   ي كمدبستان پيش
 كـه در مـرور  را  اولاً توجه به مداخلة بهنگام :گذارد مي
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ادبيات آموزش و پرورش و حوزة رشد كودكـان بسـيار   
كه را اي  ثانياً برنامه؛ سازد حائز اهميت است، مطرح مي
اثرگذار و  ،اي تدوين شده در جهت راهبردهاي مداخله

  كند. قابل استفاده معرفي مي
ــژوهش  ــرپ ــه ،حاض ــي   ب ــي اثربخش ــور بررس منظ

افـزايش كنجكـاوي و علاقـة    بـر   يـادگيري راهبردهاي 
كه در قالـب   توان ذهني ي كمدبستان پيشان آموز شدان

انجام گرفته است. ، يك برنامة آموزشي تدوين شده بود
سؤال اصلي با ايـن عنـوان    ،براي رسيدن به اين منظور

 ،اي مداخلـه يـادگيري  راهبردهـاي  آيـا  كـه  مطرح شد 
در تحصـــيلي  كنجكـــاوي و علاقـــةباعـــث افـــزايش 

شـود؟  ذهنـي مـي  تـوان   دبستاني كم ان پيشآموز دانش
هاي حاصل از اجراي برنامة مبتني بر راهبردهاي  يافته

ــادگيري  ــهي ــة   مداخل ــراي برنام ــه اج اي نشــان داد ك
باعث افزايش عملكـرد آزمودنيهـاي    ،اي مذكور مداخله

اصـل از اجـراي برنامـة    ح شود. نتايج گروه آزمايش مي
اي  مداخلـه يـادگيري  آموزشي مبتني بـر راهبردهـاي   

كنجكـاوي و  أثير مثبت برنامـة فـوق بـر    دهندة ت نشان
تـوان   دبسـتاني كـم   ان پـيش آموز دانشتحصيلي  علاقة

يكي از انتظارات مهـم مربـوط بـه نقـش       ذهني است.
اي در پيشـگيري از عوامـل    هاي مداخله برجستة برنامه

تأخير در رشد عقلـي اسـت. انتظـار مهـم       ايجادكنندة
ا قـادر بـه   اي نـه تنه ـ  ديگر اين است كه برنامة مداخله

تواند  ميبلكه  است،كاستن از تأخير رشد عقلي كودك 
 مشكلات ثانوية ناشي از آن را نيز بكاهد. شواهد نشـان 

هايشان اين انتظارات را  كودكان و خانواده  كه دهد مي
. براي دسـتيابي  كنند اي طلب مي هاي مداخله نامهاز بر

 اي، بايد سـامانة معقـولي از مداخلـة    به چنين خواسته
بهنگام در هـر جامعـه ايجـاد شـود. بـه منظـور ارائـة        

اي مناسب براي كودكـان، هـر نـوع     هاي مداخله برنامه
گذاريهاي واقعي  بايد مبتني بر سياست ،مداخلة بهنگام

و نيازهاي موجود باشد. برنامة مـذكور بايـد عـلاوه بـر     
جامعـه و   به فرهنـگ  همخواني با منابع موجود، نسبت

متخصصـان حسـاس    هـاي  ز برنامهانتظارات برخاسته ا
  ).2005باشد (گورالنيك، 

 يادگيري بر افـزايش راهبردهاي در مورد اثربخشي 
نتايج آماري حاصل از اجراي برنامة  ،كنجكاوي و علاقه

بر اي  مداخلهدهندة تأثير مثبت برنامة  نشان ،اي مداخله
ان دختر و پسر گروه آزمايش آموز دانشبهبود عملكرد 

) 1996كــالينز (كــاوي و علاقــه اســت. كنج ةدر مؤلفــ
كنجكاوي را همانند تخيـل رويكـردي بـراي دانسـتن     

) نيـز وقتـي   2004كند. شـالتيس و اسـتيد (   تلقي مي
كنجكاوي را به همراه چند جنبة ديگـر از خصوصـيات   

دريافتند  ،ها، بررسي كردند ان از جمله علاقهآموز دانش
تـوجهي  ها با يكديگر همبستگي  قابـل   كه اين ويژگي

، ) 2004. نتـايج پـژوهش لاكسـو و همكــاران (    دارنـد 
)، 2005بريانـت و وينسـلو (  )، 2003دونون و ويولاتو (

ادارة آمـــوزش كاليفرنيـــا )، 2006كاتلـــت و هامـــل (
گــروه و ) 2010دومينيگــوئز و همكــاران (  ،)2010(

دفتـر آمـوزش عمـومي    آموزشي يادگيري خردسالي از 
اجـراي  آن است كه ه دهند نشان نيز )2012واشنگتن (

كنجكـاوي و   افزايش موجب ،مناسب  اي برنامة مداخله
 شود. ميدبستاني  ان پيشآموز دانشعلاقة 

اي كه براساس  در پژوهش حاضر نيز برنامة مداخله
حيطـة رويكردهـا بـه يـادگيري     يـادگيري  راهبردهاي 

تدوين و تنظيم شده موفق به ايجاد تغييرات آموزشـي  
آزمودنيهـاي گـروه آزمـايش كـه     است. شده مورد نظر 

دبستاني دخترانه و چهـار   متشكل از چهار كلاس پيش
پـس از اجـراي    ،دبستاني پسـرانه هسـتند   كلاس پيش

دبسـتاني   ان پيشآموز دانشاي نسبت به  برنامة مداخله
از پيشرفت معناداري برخوردار  ،دختر و پسر گروه گواه

ه گرديـد وفق شده م ديگر برنامة تدوين عبارت به؛ اند هبود
توان ذهني  ان دختر و پسر كمآموز دانشاست عملكرد 

كنجكـاوي و علاقـة   دبسـتاني گـروه آزمـايش در     پيش
شـود   را بهبود بخشد. در پايان پيشـنهاد مـي   تحصيلي

چنين پژوهشي در ديگر گروههاي سـني، تحصـيلي و   
هايي تـدوين شـود   پرسشنامهجغرافيايي انجام گيرد و 

د ايجاد تغييرات احتمالي كودكان كه والدين نيز بتوانن
همچنين علاوه بـر اسـتفاده از   ؛ گزارش كنند ،را در آن

بـرداري و   سياهة آمادگي تحصيلي از دوربينهـاي فـيلم  
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) ان جلب نشودآموز دانشاي كه توجه  گونه (بهويديويي 
 نيز استفاد گردد.

  يادداشتها
1) National Education Goals Panel 
2) approaches to learning 
3) learning approaches 
4) self control 
5) imagination 
6) exploration 
7) locus of control 
8) self-concept 
9) Washington Office of Public Instruction 
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