
    

  طراحي فرصتهاي يادگيري در تلفيقي فرآيندمدار از ديدگاههاي 
  برنامه درسي

  

  دكتر نادر سلسبيلي
 

 چكيده

اندازي از فرصتهاي يادگيري در برنامه درسي و آمـوزش بـا توجـه بـه كـاربرد                 ترسيم چشم 
. جويانه از ديدگاههاي برنامه درسي، هدف اصلي اين مطالعه اسـت          تلفيقي همخوان و تحول   

 نـوعي تلفيـق پژوهـشي و جـستار          ن مقاله برگرفته از چند كـار پژوهـشي و مطالعـاتي و            اي
 درسـي،      ديـدگاههاي برنامـه     مطالعـاتي در حـوزه    .  درسي است    برنامه در حوزة نظرپردازانه  

ي درسـي و توجـه بـه    هـا  برنامهنقاّدي ابعاد فلسفي ـ نظري، سياسي ـ اجتماعي و فرهنگي   
مـداري و انتقـال معلومـات در طراحـي و تـدوين برنامـه                 محتوافرصتهاي يادگيري به جاي     

يندي تشخيصي و تلفيقي، نگاهي دوباره و       العه در پي آن است تا از طريق فرا        اين مط . درسي
در عين حال فرآيندمدار را در طراحي فرصتهاي يـادگيري و از طريـق توجـه بـه موضـوع                     

هـاي ايـن مطالعـه، بازكـاوي          از يافته  .ديدگاهها و فراديدگاههاي برنامة درسي، مطرح نمايد      
ي اخير ها  دههجويانه و تأثيرگذار در       ايجاد فرصتهاي يادگيري در قالب چند فراديدگاه تحول       

بـه تعلـيم و     » گرايانـه     گرايانه و سازنده    ديدگاههاي انسان «،  »العمر  تعليم و تربيت مادام   «چون  
 انساني در حوزه برنامه درسـي، چـون   جويانه و تحول » فرآيندمدار« الگوهاي   ، به ويژه  تربيت

اسـت كـه برگرفتـه از تلفيقـي همخـوان از      » انسان كامـل «و » انسان متفكرّ «،  »انسان كارآمد «
ديدگاههاي برنامه درسي با توجه به طيـف صـعودي ديـدگاههاي برنامـه درسـي در قالـب                   

حـي و   توجه بـه كـاربرد چنـين فراديـدگاههايي در موقـع طرا            . فراديدگاهي مطلوب هستند  
ي درسي و از جمله در تدوين برنامه درسي ملّي، همراه با ورود نگاهي تازه               ها  برنامهتدوين  

تواند چارچوب راهنمايي براي      ي درسي دورههاي مختلف تحصيلي، مي     ها  برنامهدر طراحي   
ي درسـي   ها  برنامهريزي درسي و ايجاد فرصتهاي يادگيري سازنده از طريق            تحول در برنامه  

  . با كيفيت باشدو آموزشهاي
  

 آمـوزش، تلفيـق ديـدگاههاي       ، فرصتهاي يـادگيري   ،ي درسي ها  برنامهديدگاههاي  : ها  كليد واژه 
 گرايانه    برنامه درسي، فرآيندمداري، انسان گرايانه، سازنده برنامه درسي، فراديدگاه

                                                           
  2/4/89 :         پذيرش نهايي10/6/88: دريافت مقاله

 .پژوهشكده تعليم و تربيتهاي درسي و روشهاي تدريس  دير گروه برنامهو م استاديار  nadersalsabili@gmail.com 
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  ه مقدم
 با توجه به نـوع  ،2 و ديدگاههاي برنامه درسي    1دو حوزة مطالعاتي فرصتهاي يادگيري    مروري بر   

حـدود بيـست سـال تجربـه        در  مطالعات و منابع منتشر شده در ايـران در حـوزة برنامـه درسـي و                 
 بيانگر آن است كه اين دو حوزه از حوزههاي تا حدودي مغفول و در عين حـال      ،نگارندهتخصصي  

طرف مطالعه  از يك   . ي درسي و تنظيم آموزشها در ايران هستند       ها  برنامهمهم براي طراحي و تدوين      
در زمينه فرصتهاي يادگيري، شناخت ويژگيها، چالشها و اصول ايجاد فرصتهاي يادگيري بـه عنـوان                

 در نظام آموزش رسـمي      3 مناسب براي تحول و تغيير نگاه در حوزه برنامه درسي و آموزش            يبستر
مـداري در   مـداري، محتـوا مـداري و كتـاب     كشور ما، به جاي نگاه سنتي و مرسوم مبتني بر موضوع   

از طرف ديگـر، مطالعـه در       . ي درسي، از اهميت برخوردار است     ها  برنامهطراحي و تدوين و اجراي      
ي درسي و ها برنامه آن به به تأثير قابل توجه و جهت دهندة  حوزة ديدگاههاي برنامة درسي با توجه       

تهـاي يـادگيري   اي و ارتباط حساس آن با بحث فرصتهاي يادگيري و ايجاد موقعي         آموزشهاي مدرسه 
چنـين  .  برنامـه درسـي از اهميـت برخـوردار اسـت         5 و فراديـدگاهي   4 تلفيقهاي ديـدگاهي    در قالب 
تواند به گسترش و غني ساختن دانش ما در حوزه برنامه درسي و آموزش و كاربرد آن   اي مي   مطالعه

  .ي درسي كمك كندها برنامهكارهاي توسعة  عنوان شاخص راهنما در تعيين راهبه
هـاي درسـي و آموزشـها فـراهم           فرصتهايي كه معلمان از طريق برنامه      :هي به وضع موجود   نگا

گيـري    ايـن تأثيرگـذاري منـوط بـه جهـت         . اجتماعي و فرهنگي موثرند     آورند در توسعة انساني،       مي
بـا توجـه بـه بررسـيها و     . ترين بستر تحـول اسـت    مهممنزلةشدة برنامة درسي به شناخته اصولي و   

د در مورد فرصتهاي يادگيري و اصول ايجاد آن و حياتي بودن توجـه بـه ديـدگاههاي                  پيشينة موجو 
برنامه درسي و كاربرد تلفيقي همخوان و مناسب از ديـدگاههاي برنامـه درسـي در راسـتاي ايجـاد                    
فرصتهاي يادگيري سازنده در محيط آموزشي، مناسب است تا نگـاهي اجمـالي بـه وضـع موجـود                   

تـوان    مـي بـه ايـن ترتيـب   .  در نظام آموزشي رسمي ايـران صـورت گيـرد     ديدگاههاي برنامة درسي  
 در مورد تحول در برنامه درسي و ايجاد فرصتهاي يادگيري مطلـوب از طريـق                تر   واقعي سازي زمينه

گيريهـا و ديـدگاههاي حـاكم بـر           بررسي شود آيا جهت   لازم است   . ديدگاههاي برنامه درسي داشت   

                                                           
1 . Learning Opportunities 
2 . Curriculum Orientations 
3 . Instruction 
4 . Integrating Curriculum Orientations 
5 . Meta-orientation 
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توانـد فرصـتهاي اساسـي يـادگيري در           ش عمومي و متوسـطه مـي      هاي آموز  هاي درسي دوره    برنامه
  راستاي توسعة انساني، فرهنگي و اجتماعي فراهم آورد؟

در مورد عوامل تأثيرگذار سياسي ـ اجتماعي، تفـاوت در تأكيـدها و    ) 1382(  سلسبيليپژوهش
 نظام   درباره نتايجي را هاي درسي     تعارضهاي ارزشي، فلسفي و ديدگاهي در طراحي و تدوين برنامه         

هاي درسي موجـود نـشان        آموزش و پرورش عمومي و متوسطه ايران و ديدگاههاي حاكم بر برنامه           
  :شود داده است كه در اينجا به اختصار ذكر مي

گرايـي و مقاصـد    هاي درسي در آن، آرمان گيري برنامه   در طراحي نظام آموزشي موجود و جهت      
، )1380منطقي،  (خورد    ي و غيرواقعي از انسان به چشم مي       العاده آسمان   ، تلقي فوق  يغيرقابل دسترس 

  .اي قابل توجه دارد  فاصله،شود هاي درسي و آموزشها ارائه مي كه با آنچه در واقع از طريق برنامه
 نفوذ معلمان در برنامه درسي است    برابرهاي درسي موجود، نظامي سنتي و مقاوم در           نظام برنامه 

طور عميـق مـورد توجـه          نوآوري در طراحي فرصتهاي يادگيري به      و تحول و  ) 1375مهرمحمدي،  (
هاي درسي موجود ناتوان در انطباق با تحولات          تا حدود زيادي موقعيتهاي يادگيري و برنامه      . نيست

  .جامعة ايران و جامعة جهاني است
 -ري ديدگاههايي همخوان و نظريه تربيتي متكي به مبنـاي نظ ـ          برهاي درسي،     در اين نظام برنامه   

تعريف دقيق و جامعي از انسان آرماني و جامعة    . شود   نمي تأكيدفلسفي منسجم با شاخصهاي معيني      
  ).1378گويا، (هاي درسي و روشهاي آموزش انعكاس يابد، مشهود نيست  مطلوب كه در برنامه

مدار و انتقال معلومـات دارنـد كـه بـا كاركردهـا و          گيري موضوع   هاي درسي عمدتاً جهت     برنامه
سلـسبيلي،  (اخصهاي توسعة فرهنگي، توسعة انساني و اجتماعي همخواني قابـل تـوجهي ندارنـد     ش

تأكيد بر انتقال محتواي كتاب درسي به جـاي توجـه بـه فرصـتهاي يـادگيري در تـدوين و              ). 1385
امتحان مداري و آماده شدن براي      ). 1382سلسبيلي،  (هاي درسي كاملاً محسوس است        اجراي برنامه 

مـداري و     مـداري بـه جـاي مـسئله         مـداري در آموزشـها و در نظـام سـنجش، پاسـخ              افظهكنكور، ح 
انديشي كاملاً در اين نظام حاكم است و ناتواني برنامه درسي و روشهاي آموزشي در عقلانـي                   ژرف

  .آموزان و اشاعة روشهاي تفكر علمي كاملاً محسوس است كردن نگرشهاي دانش
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  هدف
 اسـت و جـستجويي      پيـشين رت گرفتـه     صو  چند پژوهش و مطالعة    تلفيقي از در اين مطالعه كه     

  : است، اهداف زير مد نظر بوده استدرسي و آموزش  پردازانه در حوزه برنامهنظر
آن و اصـول ايجـاد فرصـتهاي        مروري بر موضوع فرصتهاي يادگيري، روند توجه به         : هدف اول 

  .هاي درسي  تدوين برنامهيادگيري به جاي محتوا مداري و انتقال معلومات در طراحي و
 ديدگاهي وتوجه بـه تـأثير       هاي  پرداختي به موضوع ديدگاههاي برنامه درسي، تلفيق      : هدف دوم 
ي يـادگيري سـازنده و      ايجـاد فرصـتها   جهـت دهـي بـه آمـوزش و           در   ي برنامه درسي  فراديدگاهها

  .چندگانه در محيط آموزشي
يادگيري در چند فراديدگاه فرايند مـدار       بازنمايي طرحها و رهيافتهايي از فرصتهاي       : هدف سوم 

  .در حوزه برنامه درسي و آموزش
  روش مطالعه

 ابزاري براي ژرف انديشي و      منزلة تلفيق پژوهشي است كه به       از نوع كار مطالعاتي انجام گرفته،     
ترجمـة مهرمحمـدي و همكـاران،       شـورت،   (روشنگري در حوزه برنامه درسي استفاده شده اسـت          

 1انديشي در حوزه برنامه درسي جـستاري نظرپردازانـه          و ژرف  يلق پژوهشها و تحل   اين تلفي ). 1387
توانـد جهـشهاي       جـستار فلـسفي مـي      .گنجـد    مي در چارچوب پژوهشهاي كيفي و فلسفي     است كه   

پردازانه فراهم كند كه هنوز هم به طور معقـولي در مجموعـه               از نوع تلفيقي، تخيلي و نظريه      2تفسير
 در جـستجوي راهـي   ،پردازانـه   جـستار نظـر  .)1387: 92(پژوهشي ريشه دارد  گوناگوني از سنتهاي    

 ده و به صـورت بـالقوه بـراي خواننـدة          له و نقطه نظر مهم براي نويسن      ئانديشي درباره يك مس    ژرف
 پژوهش، بصيرت را تنها تا آن       در حكم نوعي   ،نها بديهي است جستار نظرپرداز    .اي است   چنين رساله 

ايـن تلفيـق    ). 1387:93(شـده اسـت     ديـده    تـدارك    اش  نگارنـده ه وسيلة   دهد كه ب   ميحد گسترش   
كه قبلاً نگارنـده در      انجام شده در چند زمينة پژوهشي و مطالعاتي       پژوهشي و ژرف انديشي فلسفي      

يـل و   ل تـا بـا تح     كرده اسـت   اين مطالعه كوشش     .حوزة برنامه درسي و آموزش ضرورت داده است       
ة برنامـه درسـي چـون ديـدگاههاي برنامـه درسـي و موضـوع         ژرف انديشي در قلمروهايي از حوز     

 در توجه به فرصتهاي يادگيري در طراحي برنامـه درسـي و             نو به ارائه راهبردي     فرصتهاي يادگيري، 

                                                           
1. Speculative Essay 
2. Leaps of interpretation 
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 منظور،  به همين  .دست يابد آموزشها با تأكيد بر كاربرد تلفيقي همخوان از ديدگاههاي برنامه درسي            
هاي پژوهشي و مطالعاتي مورد      نگارنده در زمينه  ) ربي و تخصصي  تج( مطالعاتي و پژوهشي      اثرچند  

توجه در اين مقاله، شامل مباحثي چون فرصتهاي يادگيري، مباني فلسفي و نظري ديدگاههاي برنامه               
مـروري  .  اسـت  شدهبررسي  مرور و   درسي، تلفيق ديدگاهها و فراديدگاههاي برنامة درسي، به دقت          

، طيـف ديـدگاهها و رونـد صـعودي آن و انتخـاب و تلفيـق                 ئـه شـده   بنديهاي ديدگاهي ارا    بر طبقه 
ارتقـاي كيفيـت    تحول در حوزه برنامـه درسـي و         دهي  در جهت   ديدگاهي در اين طيف و تأثير آن        

ضمن بررسي فرصتهاي يادگيري در قالب طرحها و رهيافتهايي چـون  . يادگيري صورت گرفته است  
يندمـدار،  اگرايانـه و ديـدگاههاي تلفيقـي فر          انسان العمر، آموزش و پرورش     آموزش و پرورش مادام   

هـاي   جويانه در توجه بـه حـوزه       ها، راهبردي تحول   تا با تطبيق و تلفيق اين يافته      است  كوشش شده   
 مـداري و  حتـوا بـراي بـرون رفـت از دور معيـوب م     . شـود مطـرح   مذكور در آمـوزش و پـرورش        

 توجـه بـه     زمينـة ز تغييـرات ديـدگاهي در        ا نو يي درسي موجود، چارچوب   ها  برنامهمداري در    كتاب
  . ده استش مقاله استخراج پايانيي درسي، در بخش ها برنامهايجاد فرصتهاي يادگيري مطلوب در 

  ها يافته
  فرصتهاي يادگيري و روند توجه به آن 

ايجاد فرصتهاي يادگيري در كلاس درس را شامل فعاليتها، تجربيات، درسها و            ) 1996(مك نيل   
بيش از همه   را  فرصتهاي يادگيري   . دهند  ميكه معلمان ترتيب    داند    مي فراگيران و شرايطي     يتعاملها

 امـا، زمينـة آن در برنامـه درسـي بـا كمـك طراحـان و                  .متحقّق سـازند  د در كلاس    نتوان  معلمان مي 
ريـزي درسـي، فـراهم        متمركـز برنامـه     خصوص در نظامهاي متمركز و نيمـه      ه  ريزان درسي، ب    برنامه
انتظـار  از معلمـان     بيش از همـه      ،در واقع خلق فرصتهاي يادگيري يعني خلق برنامه درسي        . شود  مي
آمـوزان اسـت بـا         كه متناسب با نقاط قوت و علائـق دانـش          ي را رود تا تجربيات غني و گوناگون       مي

  .، خلق كنندمتفاوتتوجه آگاهانه به طيف ديدگاههاي برنامه درسي و تأثيرگذاري ديدگاههاي 
.  ويژه دارد  يشده است جاي  » برنامه درسي «ترين تعاريفي كه از      فرصت يادگيري در مهم   توجه به   

طرحي جهت آماده كردن    «برنامه درسي به عنوان     ) 1981:7 (3 و لوئيس  2، الكساندر 1در تعريف سيلر  
يك طـرح برنامـه درسـي    . شود معرفي مي » اي از فرصتهاي يادگيري براي افراد تحت تعليم         مجموعه

                                                           
1 . Saylor Galen J. 
2 . Alexander W.H. 
3 . Lewis Arthur J. 
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بينـي    براي آنچه در فرصتهاي يـادگيري پـيش       است  ) در واقع طرحهاي فرعي   ( ويژه   يايشامل طرحه 
تواند شامل يك برنامة موضوع مدار، يا         اي از فرصتهاي يادگيري مي      آماده كردن مجموعه  . شده است 

اي از نوع تجربي مانند تجربيات پالايش ارزشها يا وسعت بخشيدن  مدار، يا برنامه اي صلاحيت برنامه
: 7(ر حقيقت تشويق ذهن فراگيران براي جستجو و دريافـت معـاني از دنيـاي اطرافـشان باشـد      و د 

1981 .(  
نگـري    جانبه  تعاريف و برداشتهايي از فرصتهاي يادگيري، مثل آنچه مطرح شد، ضمن اينكه همه            

 آموز را تا حد امكان مورد توجـه قـرار            شخصيت و يادگيري دانش    گوناگونو توجه به توسعة ابعاد      
شـود، ايجـاد      بيني كننده و قصد كننده تلقي مـي          پيش به منزلة فعاليتي  دهد، اما چون برنامة درسي        مي

شـود و نقـش       ريـزان درسـي گذاشـته مـي         چنين فرصتهاي يادگيري در برنامه درسي به عهده برنامه        
 كـه   آن طـور  . شـود   تر در نظر گرفته مـي       رنگ  معلمان در طراحي و ايجاد اين فرصتهاي يادگيري كم        

كند، تا اوايل دهة هشتاد، معلمان اغلب حـق دخالـت در تـدوين برنامـه                  مطرح مي ) 1996(نيل    مك
كـه  به كار گيرنـد     اي را     رفت تا فعاليتهاي از قبل مشخص شده        درسي را نداشتند و از آنها انتظار مي       

ميلادي  1990 اما از سالهاي     .شد  در كتابهاي درسي و طرحهاي مورد قبول در سطح ناحيه مطرح مي           
 كه اصلاح برنامة درسي به قـوت        شناختندبه رسميت   اين موضوع را    به بعد، سياستگذاران آموزشي     

). 1996: 147(در اين زمينه اسـت      معلمان  شدن  فعال  نيازمند  متكي به زمينه در سطح محلي است و         
بگيرنـد،  ه عهده د بنتوان  ميبهتر از همه، معلمان      را   چه مسلم است تعديل و سازگار ساختن آموزش       آن

گيرند   ند و از آنها حتي ياد مي      ا  آموزان در تعامل     نسبت به پاسخهاي فراگيران حساس هستند، با دانش        زيرا
صدها . دهند  تغيير مي،پيوندد و تدريس را با توجه به فرضيات دربارة اين كه يادگيري چگونه به وقوع مي

آموزان و فرصتهاي يادگيري قابل طرح  ه نيازهاي دانشراه وجود دارد تا معلمان برنامه درسي را با توجه ب
در كتاب برنامـه درسـي معاصـر        ) 2006: 115(نيل    بعضي از موارد آن را كه مك      . در كلاس اصلاح كنند   

هـا، طرحهـا و توليـدات خـلاق          كند مواردي چـون مهيـا كـردن زمينـه بـراي دسـت سـاخته                 مطرح مي 
 افراد مرجع و انديشمند، ايجاد بازيهاي گروهـي، طراحـي           آموزي، ترتيب دادن ملاقات و گفتگو با        دانش
ريزي سفر علمي، ترتيب دادن نمايشهاي اصيل، ايجاد زمينه مطالعه و پژوهش              ، برنامه 1هاي يادگيري  بسته

اما ارائه فرصتهاي يادگيري در كلاس .  بديع و موارد ديگري از اين دست هستند     پرسشهايانفرادي، ارائه   
 نظري و ديدگاهي همخوان با ديدگاهها و ارزشهاي حاكم بر برنامه درسي رسمي و مليّ                بايد از مبناي    مي

                                                           
1 . Learning Packets 
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. آموز برخوردار باشد    مورد توجه نظام آموزشي چون تحقق انساني، رشد شناختي و رشد اجتماعي دانش            
 ان و آمـوز   دانـش از طريق توجه به اين فرصتهاي يادگيري، برنامة درسي تدوين شده متناسب با نيازهاي               

 بيش از همـه  تابه هر حال، اين برنامه درسي طراحي شده است     . شود   كلاس درس مي   يشرايط و اقتضا  
تر   از طريق موقعيتها و فعاليتهاي يادگيري در نظر گرفته شده در برنامه، فرصتهايي را براي يادگيري عميق                

هراه و شريان اصلي هستند كـه       در واقع، آنها شا   . آموزان قرار دهد    تر در اختيار معلمان و دانش       و چندگانه 
از طريق آنها، معلمان، همراه بـا       . كنند  ريزي عمومي فراهم مي     اي را براي برنامه       بستر اصلي و ارضاء كننده    

آموزان و علائق گروهي  تعديلها و نوآوريهايشان فرصتهاي يادگيري مطلوبي را با توجه به تفاوتهاي دانش
  .ندآور آنها در كلاس و مدرسه، فراهم مي
  اصول ايجاد فرصتهاي يادگيري

گويـد،    مي) 2006: 118(نيل در آخرين ويراست اثرش در حوزة برنامة درسي            طور كه مك   همان
است كه اصول ايجاد فرصتهاي     ) 1949(در تاريخ معاصر تفكر برنامه درسي شايد بهتر از همه تايلر            

، 3 موفقيـت  .3،  2 رضايت خاطر  .2،  1تمرين مناسب . 1 اين اصول شامل  . ياگيري را مطرح كرده است    
  .هستند 5 پيامدهاي چندگانه.5 و 4 رويكردهاي چندگانه.4

اش  اين اصول بيش از همه نشانگر ابتكارات معلمان در فرآيند ياددهي ـ يادگيري است كه زمينه 
شود و تعديل كننده و تكميـل كننـدة موقعيتهـاي در نظـر      در برنامه درسي و كلاس درس فراهم مي      

  .شده در برنامة درسي طراحي و تدوين شده براي كلاس درس استگرفته 
منظـور  . تواند در نظر گرفته شـود   اين اصل به عنوان بسترِ وسيله ـ هدف مي :تمرين مناسب. 1

طبق اين اصل، فرصـتهاي     . كنند  آن است كه اهداف، فرصتهاي يادگيري يا همان وسايل را تعيين مي           
شـود، تمـرين فـراهم        چه توسط اهداف درسي فراخوانده مـي       در آن  آموز  بايد براي دانش    ري مي يادگي
بايد فرصـتهاي فراوانـي       آموز مي   له است، دانش  ئمثلاً اگر هدف از درس توسعة مهارت حل مس        . كند

 توضـيح   مـسئله كنند يا حل       حل مي  مسئله نه اينكه صرفاً ببيند ديگران       ، داشته باشد  مسئلهبراي حل   
  .داده شود

                                                           
1. appropriate practice 
2. satisfaction 
3. success 
4. multiple approaches 
5. multiple outcomes 
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 و بـر  اسـت وسـيله   ريزي درسـي كـه مبتنـي بـر هـدف  ـ      اورانه و نظامدار برنامهالبته در نگاه فن
 تعيـين مند امروز اين نگاه حاكم است، چنين موفقيتهـا و فرصـتهاي از پـيش                  ي درسي نظام  ها  برنامه
) 2006: 118(نيل  طور كه مك اما، همان. شود اي بخش ثابت طرح درسهاي معلمان محسوب مي شده

گرا و تحصيل كرده امـروز، كـساني          ان خيلي از طراحان، معلمان و مربيان انسان       كند، در مي    مطرح مي 
دهند و اهداف آرماني و عملي را از قبـل تعيـين              وجود دارند كه وسايل را جلوتر از اهداف قرار مي         

آموزان محتوا و      از طريق آنها دانش    تاكنند     اكتشافي را در كلاس فراهم مي      يبلكه، فعاليتهاي . كنند  نمي
 اسـتفاده   قابـل  مورد نظرشان مفيـد و       پرسشهايكه براي تكاليف و     پيدا كنند   هايي را    ابزارها و رسانه  

متفـاوت بـا     تـا حـدودي       گرايانه  ري در ديدگاههاي انسان   بدين ترتيب، ايجاد فرصتهاي يادگي    . است
  .علمي و حتي فرآيندمدار در حوزة برنامة درسي استمدار،  ساير ديدگاههاي نظام

. بايد فراگيـران را اقنـاع كنـد          يادگيري مي    اين اصل مبين آن است كه فرصت       :يت خاطر رضا. 2
آموزان از فرآيند لذّت نبرند       كند تا زماني كه دانش      صرفاً توانائيهاي شناختي، موفقيت را تضمين نمي      
 افـراد از يـك فعاليـت و       ). 2006نيـل،     مـك (كنند    آنها از مرزهاي كشف نشده و ناگشوده عبور نمي        

بنـابراين،  . آورند  دست نمي ه  شوند و رضايت خاطر يكسان ب       مند نمي   موقعيت يادگيري، يكسان بهره   
جهت ايجاد رضايت خاطر، سازگار شدن سبك يادگيري با فعاليتهاي يادگيري مهم است و طراحان               

چنـد  رضايت خـاطر از  . بايد به ابعاد تشكيل دهندة آن توجه داشته باشند          برنامه درسي و معلمان مي    
كنـد، پـژوهش در زمينـه جريـان تجربـه       مطرح مي) 2006 : 119(نيل  آن طور كه مك. گيرد منبع سرچشمه مي  

يادگيري حاكي از آن است كه فعاليتهايي كه چالش مداوم، تأييد و موافقـت اجتمـاعي و جوابگـويي نيازهـاي                     
، احـساس   انديشيدنايي كه تركيبي از     اصولاً فعاليته . در تقويت رضايت خاطر اهميت دارند       كنند،    فيزيكي را مي  

تـهايي را تـشكيل        هستند، در صورت بـا هـم شـدن        كارگيري عاطفه و تحرك بدني      ه  كردن و ب   ، معمـولاً فرص
  .گيرند آموزان خوب آنها را مي دهند كه دانش مي

گيري در اين زمينه است كه آيا فعاليت يـادگيري در              اصل موفقيت، متضمن تصميم    :موفقيت. 3
آموز بهتـرين پيـشگوي       ؟ اصولاً زمينه و پيشينه تجربي دانش      هستآموز    ان و توانايي دانش    امك ةحوز

كنند كه محتواي جديد را به تجربيات قبلي        بنابراين معلمان فعاليتهايي را طراحي مي     . موفقيت اوست 
مينـه  در اين راه ايجاد ز    . دنده  نيازهاي تكاليف اصلي را آموزش مي       د و پيش  نكن  آموز متصل مي    دانش

 ،اتيقـدم آموز در خلال فرصتهاي يادگيري فراهم شده، ابتدا در فعاليتها و موقعيتهاي م     موفقيت دانش 
 ميانسپس، مسئوليت هدايت فعاليتهاي يادگيري      . كند  دهد و راهنمايي مي     معلم خود را الگو قرار مي     
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آموز مسئوليت كامل  شخره دانشوند و بالا شود و با يكديگر سهيم مي آموزان تقسيم مي    معلم و دانش  
كند، توجـه بـه اصـل         نيز به نوعي اشاره مي    ) 2006: 119(نيل    طور كه مك   همان. گيرد   عهده مي  را بر 

 نيست، بلكه اين تكاليف مشكل و پيچيـده اسـت كـه             انجام دادن موفقيت به معناي آبكي و ضعيف       
ي كـه بايـد     هـاي ل و گام   توجه به مراح ـ   بيش از همه براي فهم و درك عميق و يادگيريهاي اصيل، با           

  . و اثرگذارند برداشته شود، مناسب
 در فضايي منعطف و قابل نفوذ بـراي نوآوريهـاي معلمـان در برنامـه                :رويكردهاي چندگانه . 4

اصـولاً فعاليتهـاي    . كنـد    يك اصـل مفهـوم پيـدا مـي         در حكم درسي تدوين شده، رويكرد چندگانه      
 ـتفاده و توجه معلـم قـرار گير       د در كسب همان هدف مورد اس      نتوان  يادگيري مي  طـور كـه     همـان . دن

پذيرِ معلمان در طراحي فعاليتهـاي يـادگيري    گويد اين اصل مبين خلاقيت امكان   مي) 2006(نيل    مك
دهد كه معمولاً معلمان تمايل بـه         مطالعات نشان مي  . ترين جنبه تدريس است     است كه پاداش دهنده   

 بـه جـاي آنكـه بـر مراكـز فعاليـت،             ،غذ و مدادي دارنـد    تكيه كردن بر كتاب درسي و فعاليتهاي كا       
.  تكيـه كننـد    1ها و تمركـز حـواس      ها، پژوهشها، رسانه   نامه  سازيها، بحث و گفتگوها، نمايش      شبيهها،   پروژه

احتمالاً اين حالت سنتّي و متكيّ بر روشهاي آزمايش شده و تكراري معلمان، ناشـي از ديـدگاههاي سـنتي              
از قبل تعيين شده بودن و منحصر بودن رويكـرد         . ي درسي است  ها  برنامهار در حوزة    رفتارگرا يا موضوع مد   

 يمعلمان براي آموزش و فضاي بسته به روي رويكردهاي چندگانه در طراحـي فعاليتهـاي يـادگيري، مـانع                 
يل ن  از نظر مك  . جدي در راه توجه به فعاليتهاي يادگيري چندگانه و ايجاد تنوع در فرصتهاي يادگيري است              

هـاي   كننـد و كمتـر بـه زمينـه     ، معلمان معمولاً بر فعاليتهاي زباني و منطقي ـ رياضي تأكيد مي )2006: 120(
احتمالاً اين نيز   . يادگيري مبتني بر هوش موسيقيايي، فضايي، جنبشي، ميان فردي و درون فردي توجه دارند             

ه  صـوري و آموزشـهاي يـك طرف ـ        تا حدودي ناشي از مديريت و نظام آموزشي است كه بر نظم و ترتيب             
ادگيريهـاي معنـادار و حمايـت از        آمـوز، ي     دانش از سوي كه به خلق دانش     جاي آن   موضوعي تأكيد دارند؛ به   

  .يند اصيل ياددهي ـ يادگيري توجه داشته باشندفرا
 هميشه از يك فعاليت يادگيري نتايج چندگانه        داده است كه   تجربه نشان    : پيامدهاي چندگانه  .5

هاي مطرح شده در كلاس درس را بـه طريـق خـودش              آموز انديشه   زيرا، هر دانش  . آيد  مي به دست 
بـدين طريـق، بـراي      . گيرد كه مبتني بر تجربه قبلي است        كار مي ه   ب اي  به گونه كند و آن را       تفسير مي 

فعاليتهاي يادگيري در كلاس ترتيب يابد كـه در كـسب   نوعي از آموزان سودمند خواهد بود تا   دانش

                                                           
1. meditation 
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اي از يك واقعة تـاريخي را در         مثلاً يك برنامه درسي كه مطالعه     . يج مورد نظر چندگانه مؤثر باشد     نتا
كنـد، امكـان بيـشتري بـراي بـه            بستري از جغرافي، نوشتن، تفكر نقّاد، ادبيات و نظاير آن فراهم مي           

  .آورد فراهم مي معلم برايحداكثر رسيدن نتايج و كسب پيامدهاي چندگانه، 
كنند و ديـدگاهي    به صورت انكارناپذيري بر ضرورت آگاهي معلمان از كاري كه مياين اصول، 

ه خصوص توجه   كنند و ب    كه از طريق برنامه درسي بر آموزشها و ايجاد فرصتهاي يادگيري حاكم مي            
  .دنكن گيريها و روشها در آموزشها حكايت مي خواني جهتبه عمق و هم

  1شفرصتهاي يادگيري و ارتقاي كيفيت آموز
شود قطعاً در ارتقاي كيفيت آمـوزش و   نوع فرصتهاي يادگيري كه در كلاس و مدرسه فراهم مي       

سـت از اشـتغال عملـي فراگيـران بـا            ا اصولاً آموزش عبارت  . آموزان تأثيرگذار است    يادگيري دانش 
  ). 1981سيلر، الكساندر و لوئيس، (فرصتهاي يادگيري طراحي شده 

. تأثرّ از ديدگاههاي حاكم بر برنامه درسي طراحي شـده اسـت    فرصتهاي يادگيري طراحي شده م    
 آن و در صحنة عمل و اشتغال عملي فراگيـران بـا برنامـه درسـي و فعاليتهـاي                    در پي نيز  » آموزش«

شايد بتوان به شكلي ساده     . درسي در نظر گرفته شده، متأثر از فرصتهاي يادگيري طراحي شده است           
  : زير تصوير كرداين ارتباطات را در قالب نمودار

  
نظرگاهها و 

ديدگاههاي برنامه 
 درسي

موقعيتها و فرصتهاي  
يادگيري طراحي شده در 

 برنامه درسي

  
 

  ايجاد فرصتهاي يادگيري [آموزش 
 ]در مرحلة عمل

  

 

 يادگيري

 طراحي مرحلة
 برنامه درسي

  اجراي برنامه درسيمرحلة   تدوين برنامه درسيمرحلة 
 رنامه درسي بامد و نتيجةپي 

  1نمودار شمارة 
  

دهد كه هدف اصلي طراحيهاي برنامه درسي، فراهم آوردن فرصتهايي             نشان مي  1نمودار شماره   
هاي انتخاب  آموزان است تا حداكثر بهره را از مشاركت در فعاليت           تر دانش   براي يادگيري بهتر و عميق    

 شاركتي بـه يـك تجربـة      ين م ـ چن ـ.  آورنـد  به دسـت  » آموزش« عمل، يعني    شدة يادگيري در صحنة   
آمـوز تأثيرگـذار باشـد و ايـن در واقـع              تواند در رشد شخصيت دانـش       شود كه مي    يادگيري بدل مي  

، اجراي برنامه درسي و فرصتهاي يـادگيري فـراهم شـده            »آموزش«هرحال  ه  ب. فرآيند آموزش است  
                                                           
1. Quality of instruction 
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قعيت تربيتي، انجام   آموز در يك مو     است كه با وارد شدن تدريس معلم و كنش متقابل معلم و دانش            
  ).1981سيلر، الكساندر و لوئيس، (شود  مي

مرحلـة اول آن مـرور نقـشه و         . توان در نظر گرفـت      فرآيند آموزش را در قالب شش مرحله مي       
ي دوم، ارزيـابي توانـايي        مرحلـه . طرح برنامه درسي و هدفها و سازماندهي محتواي درسـي اسـت           

كـارگيري  ه مرحله چهارم انتخاب و ب. ادن روشهاي ممكنمرحله سوم مورد توجه قرار د     . آموز  دانش
آوري شـواهد از پيـشرفت        گـرد مرحله پـنجم انتخـاب وسـايل ارزيـابي و           . راهبرد آموزشي مناسب  

تعـديلاتي  دادن   موفقيت راهبردي انتخاب شده و انجام        آموزان و مرحله ششم قضاوت دربارة      دانش
  .)2003 : 119 1وايلز( در راهبرد انتخاب شده است

  ديدگاههاي برنامه درسي و ارتباط آن با فرصتهاي يادگيري
. ريـزي درسـي اسـت    مبحثي چارچوب يافتـه در حـوزه برنامـه     بحث ديدگاههاي برنامه درسي، 

ديدگاه برنامه درسي يك چارچوب مفهومي برگرفته از فرضهاي فلسفي، ارزشي، فرهنگي، علمـي و   
ان و ماهيت يادگيري، ماهيـت دانـش در يـك جامعـه            اجتماعي نسبت و تعليم و تربيت، ماهيت انس       

خيزنـد و بـه صـورت         ديدگاههاي برنامه درسي از نظريات برنامه درسي و ايدئولوژيها برمـي          . است
ريـزان    گيري مطلوب برنامه درسي، در اختيار برنامـه         چارچوب يافته، شاخصهاي اساسي براي جهت     

بنديهاي متفاوتي از ديـدگاههاي       نامه درسي، دسته  در تفكيك و توجه به ديدگاههاي بر      . دهند  قرار مي 
  ).1379سلسبيلي، (بندي هستند  برنامه درسي به عمل آمده كه در چند خانوادة عمده قابل جمع

ريزي درسي، توجه به مبناي ديدگاهي برنامه درسي بر ساير مراحـل طراحـي و                 يند برنامه ادر فر 
دهـد، يـك      و ترتيـب مـي    هاي برنامه درسي نظم      ؤلفهبه م . گذارد  تدوين برنامه درسي تأثير قاطع مي     

كند، مفهوم يادگيرنـده و نگـاه بـه           گيري برنامه درسي فراهم مي      اسري براي جهت  سمت و سوي سر   
. كنـد  گيري روشن مي كند و مفهوم فرايند يادگيري را با توجه به نوع جهت  يادگيرنده را مشخص مي   

كنـد و   بايد در تدريس بـردارد مـشخص مـي    علم ميكه مرا هايي گامدر عين حال، مفهوم آموزش و       
كـه  دهـد     را بـه دسـت مـي      كند، برداشت از محيط يادگيري و موقعيتهـايي           خطوط راهنما فراهم مي   

بايـد    اين كه محيط يـادگيري چگونـه مـي        . آموزان فراهم كرد    توان در كلاس براي يادگيري دانش       مي
آموزان چيـست و      ايد داده شود، نيازهاي دانش    ب  شكل داده شود يا چه تغييراتي در محيط موجود مي         

فرصتهاي يادگيري قابل ارائه چگونه وارد فرايند اجراي برنامه درسي شوند، نقـش معلـم در ايجـاد                  

                                                           
1. Wiles 
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موقعيتهاي يادگيري چيست و يادگيري چگونه ارزشيابي شود، همه را طرح برنامـه درسـي تـدوين                 
  . براي ايجاد فرصتهاي يادگيري معلم استكند و مبدئي شده و ديدگاههاي حاكم بر آن مشخص مي

  طيف ديدگاههاي برنامه درسي
بنـدي     طبقـه  گونـاگون با مروري به مباني نظري حوزه ديدگاههاي برنامه درسي و چارچوبهـاي             

نظران اين حوزه چون سيلر، الكـساندر و لـوئيس        ديدگاهها و ايدئولوژيهاي برنامه درسي كه صاحب      
، )1991(، پاينـار  )1987(، هـس  )1974(، آيزنر ـ والانـس    )1986 (، شوبرت)1983(، ميلر )1981(

و در اند   ارائه كرده ) 1994(و آيزنر   ) 1983(، اونيل   )1993(، موريسون   )1992(، دال   )1996(نيل    مك
بندي ديدگاهها،  بندي اين چارچوبهاي پيشنهادي براي طبقه نظر گرفتن مبناي تحقّق انساني در تقسيم      

مفهـوم  «روند صعودي از ديدگاههاي برنامه درسي را تدوين كرد كـه از توجـه بـه                 توان طيفي با      مي
هـاي   كننـدگي جنبـه     يند تعليم و تربيت با توجه به تعيين       او ماهيت او و محقّق شدن او در فر        » انسان

قابل توجه است كه در ساخته شدن اين چارچوب و طيـف صـعودي،              . دروني انسان برخاسته باشد   
انجـام  ) 1382 و الف    1379(تي در فرهنگي مذهبي نيز در پژوهشي كه سلسبيلي          گيريهاي تربي   جهت
  . مدنظر بوده استداده

گيريهـا و ديـدگاههاي       با توجه به روند صعودي دروني در اين طيف تحقق انساني كه از جهـت              
بنـدي   توان به ساختار طبقه     شود، مي    فردي و انسان كامل را شامل مي       يرفتارگرا تا ديدگاههاي ماورا   

ديدگاههاي برنامه درسي، نظمي منطقي داد كه هر ديدگاه با توجه به تعريف و جايگاهش در مبـاني                
  .گيرد نظري در اين چارچوب قرار مي

 درسـي در پـژوهش   ةاين چارچوب راهنماي ارائه شده براي توجه و كاربرد ديـدگاههاي برنام ـ      
. اي برنامه درسـي ارائـه شـده اسـت          و به عنوان طيف صعودي ديدگاهه      2مذكور در نمودار شماره     

شود از رفتارگرايي تا تحقق انساني،  ديدگاههاي برنامه درسي در اين نمودار همانطور كه ملاحظه مي
  .هاي دروني و محقق شدن ابعاد انساني او، سيري صعودي دارند از نظر توجه به انسان و جنبه

 آن است كه موقعيتها و فرصـتهاي    توجه به اين طيف صعودي ديدگاههاي برنامه درسي، نشانگر        
 برنامه درسي، تفـاوتي اساسـي خواهنـد داشـت و در ديـدگاههاي               متفاوتيادگيري در ديدگاههاي    

برنامه درسي سطح بالاتر اين طيف، چون ديدگاههاي رشد اجتماعي، رشد شناختي و تحقق انساني،    
ينـدي، مـشاركت در حـل       ااي فر بر مهارته يافتن  تري براي تسلط      موقعيتهاي يادگيري بيشتر و عميق    
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تـر و خـود راهبـري و خـود            گيري، رشد مفهوم خود مثبـت       مسائل اجتماعي، توسعة مهارت تصميم    
  . آموز وجود دارد ارزشيابي دانش

  
  
  
  
  
  

  
  طيف صعودي ديدگاه برنامه درسي. 2نمودار شماره 

  » درسي گاههاي برنامهچارچوب راهنماي الگوپردازي ديد«: ، تحت عنوان1379: 177 سلسبيلي، :منبع

   1تلفيق ديدگاههاي برنامه درسي
در بحث ديدگاههاي برنامه درسي با در نظر داشتن طيف ديدگاهها، مطلـب مهمـي كـه وجـود                   

بـا  .  برنامه درسي اسـت    دارد، ضرورت توجه به موضوع تلفيق ديدگاههاي برنامه درسي در طراحي          
، )1994(، آيزنـر  )1987(نامة درسي چون هـس  نظران حوزة بر كه قريب به اتفاق صاحب    توجه به آن  
ــوبرت  ــوآب )1986(ش ــساندر )1969(، ش ــيلر و الك ــر )1981(، س ــد )1983(، ميل ، )1987(، برامل

 جريانهاي ارزشي فلـسفي، فرهنگـي و اجتمـاعي          از آنجا كه  ، معتقدند   )2004(ارنشتاين و هانكينس    
 را شـكل دهنـد و چـون هـيچ ديـدگاه             متفاوتي به صورت پيچيده در تعامل هستند تا ماهيت انسان         

خواهد   تواند براي تمام طرحهاي برنامة درسي در يك نهاد تربيتي كه مي             برنامة درسي به تنهايي نمي    
جمعيت متنوعي را با اهداف چندگانه زير پوشش برد، كافي باشـد، مـا بـا تلفيقـي از ديـدگاهها در                      

  .رو خواهيم بود حوزة برنامة درسي روبه

                                                           
1. Integrating Curriculum Orientations 
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يي كه در   ها  خوشه در قالب    1فيق ديدگاههاي برنامة درسي و تشكيل فراديدگاهها      موضوع مهم تل  
عين حال با توجه به طيف گستردة ديدگاههاي برنامة درسـي از همخـواني و همـاهنگي برخـوردار           

بررسـيهاي حـوزة    . باشند از مطالب كليدي در حوزة برنامه درسي و ديدگاههاي برنامة درسي است            
بندي تنها به يك ديدگاه در تمام مراحل تعليم و تربيت و فرآينـد                 پاي  كه دهد  برنامه درسي نشان مي   

گوي نيازها و انتظارات تربيتي گسترده از برنامة درسي باشد و با تلفيقهـا و                 پاسختواند    آموزشي نمي 
 درسي مواجه هـستيم و الگـوي مطلـوب بـراي             يي از ديدگاهها در طراحي و تدوين برنامة       ها  خوشه

يدگاههاي برنامة درسي در يك نظام آموزشـي بـه صـورت تلفيقـي هماهنـگ و همخـوان                   كاربرد د 
  .خواهد بود

تر ارائه شده براي تلفيق       دو الگوي قديمي  ابتدا  در مجموعة پيشينه و ادبيات حوزة برنامه درسي،         
ايـن دو   . گيرنـد   مورد توجه قرار مـي    ) 1986 (3و شورت ) 1983 (2ديدگاههاي برنامة درسي از ميلر    

گيريهـا و ديـدگاهها را مطـرح          يي از جهـت   هـا   خوشـه نديشمند حوزه برنامه درسي، در طرح خود        ا
) 1983(ميلر مستقيماً در كتـاب خـود        . اند كه تلفيقي از سه يا چهار ديدگاه در هر خوشه است             كرده

بندي خـود     شورت نيز در تقسيم   . اين تلفيق ديدگاهها را تحت عنوان فراديدگاهها مطرح كرده است         
ــه صــورت غيرمــستقيم ايــن  ،)1986(ز طرحهــاي برنامــة درســي ا  را كــه تلفيقــي از هــا خوشــهب

  . ديدگاههاست، مطرح كرده است
  چند تلفيق ديدگاهي از نظر ميلر

توانـد   كند كه توجه به آنها مـي   مطرح مي  جان ميلر سه تلفيق ديدگاهي را تحت عنوان فراديدگاه        
  .ة برنامة درسي كمك كننده باشددر شناخت و كاربرد فراديدگاهها در حوز

  4 فراديدگاه سنتّي.1
  گيـري موضـوع      جهت )الف: شود  گيري در تلفيق ديدگاهي ديده مي        سه جهت   در اين فراديدگاه،  

 كـه   6 گيـري انتقـال فرهنگـي        جهـت  )، ب )ديـسيپلينها   (ي علمـي    ها  رشته و توجه به     5مطالب درسي 

                                                           
1. Meta-Orientations 
2. Miller John P.   
3  Short Edmond C. 
4. Traditional Meta-Orientation 
5. Subject-matter/Discipline Oriented 
6. Cultural Transmition 
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گيـري صـلاحيت       جهت )ي و اجتماعي است و ج     زيرمجموعة ديدگاههاي با گرايش به جامعه مدار      
  ).1983: 181 و 182 (2گيريهاي رفتارگرايي است  كه زيرمجموعة جهت1مداري

خواهد اين اطمينان را به دسـت آورد كـه            اين فراديدگاه متوجه انتقال دانش و مهارتهاست و مي        
داشتن كاركرد مـؤثر در     كه براي   كسب كرده است     اساسي را    يآموز ارزشها، دانشها و مهارتهاي      دانش

  .جامعه ضروري هستند
  3گيري تصميم/  فراديدگاه كاوشگري .2

ديـدگاههاي    مجموعـة ، از   4 فراينـد شـناختي    )الف: گيريهاي  امل تلفيقي از جهت   اين فراديدگاه ش  
گيـري     جهت )گيريهاي اجتماعي و ج     مجموعه جهت  از   5سالارانه   شهروندي مردم  )رشد شناختي، ب  

البتـه  . مـداري اسـت     ة ديـدگاههاي مبتنـي بررشـد و تحـول شـناختي و كـودك               از مجموع  6تحولي
. تواند با اين فراديدگاه تلفيق و همخوان شود مدار با تأكيد بر كاوشگري هم مي گيري ديسيپلين جهت

هاي دروني انسان    است و نسبت به فراديدگاه قبلي به جنبه       ” فرايند“نقطة تمركز اين فراديدگاه روي      
ــدگاه، رشــد كاوشــگري و تحقيــق و مهارتهــاي  . توجــه بيــشتري داردو ماهيــت او  در ايــن فرادي

 سـبب  ،پذيرنـد   گيري را مي    بنابراين مدارس و معلماني كه اين جهت      . گيري مورد تأكيد است     تصميم
ها را   ، داده بررسي كنند  را   گوناگوني كنند، راههاي گزينة     يآموزان مسائل را شناسا     دانشكه  شوند    مي

ماعي بـه كـار      مسائل اجت  زمينةگيري در     بعضي اوقات مهارتهاي تصميم   . ندگيري كن   ميمو تص تحليل  
  .سالار كاركرد داشته باشند  مردميارچوبآموزان بتوانند در يك چ شوند تا آنكه دانش گرفته مي

  7يدگرگون فراديدگاه .3
قـي از  مل تلفيشـود و شـا   اين فراديدگاه روي تغيير و تحول شخـصي و اجتمـاعي متمركـز مـي      

بنـدي     در تقـسيم   8 فـردي  يمـاورا ) تغييـر اجتمـاعي و ج     ) گرايـي، ب    انـسان ) الـف : گيريهاي  جهت
هـاي درونـي و      اين فراديدگاه نسبت به دو مورد قبـل، بيـشتر متوجـه جنبـه             . ديدگاههاي ميلر است  

                                                           
1. Competency- based 

  .م.مربوط به طيف ديدگاههاي برنامة درسي مراجعه كنيد2دار شماره توانيد به نمو تر از جايگاه اين ديدگاهها مي براي اطلاع دقيق . ٢

3 . Inquiry/Decision-making Meta-orientation 
4. Cognitive Process 
5. Democratic Citizenship 
6. Developmenteal 
7. Transformation meta-orientation 
8. Transpersonal 
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 تـا   آموزان فراهم نمايد    كند فرصتهايي را براي دانش      در اين فراديدگاه معلم كوشش مي     . انساني است 
دار محيط زيست،  جنبشهاي طرف.  طريق اجازة دگرگوني شخصي و اجتماعي را به آنها بدهد      ايناز  

، بازسـازي   2گرايـي   ، ديدگاه نومفهـوم   1نظرگاه تحقّق خودانساني     رهاسازي انساني و اعتلاي انساني،    
بايـد در     مي و حتي ديدگاههاي عرفاني و رسيدن به انسان كامل در اين بافت و فراديدگاه                3اجتماعي

  .نظر گرفته شوند
ريـزان و     ، فراديدگاهها تنها اين سه تلفيق همخوان نيستند و محققان و برنامه           )1983(از نظر ميلر    

كنـد،   اشاره مـي ) 1983: 186(وي . توانند به كار گيرند  ي ديگري از ديدگاهها را مي     ها  خوشهمعلمان  
آفرين باشند، در عين حال ايـن طـور           لكه تركيبهاي نامتجانس ديدگاهها ممكن است مشك      ضمن اين 

و كاربرد دقيـق آن     يافتن  گرايي، به معناي تحقق       گيري مثلاً انسان    نيست كه در نظر داشتن يك جهت      
 داشتن اين نظرگاه، به صـورت فراديـدگاه سـنتّي كـار             با وجود چه بسا مديري كه     . در مدرسه باشد  

  . زند  دامن ميكند و به هم ريختگي و ازخودبيگانگي را در مدرسه مي
  چند تلفيق ديدگاهي از نظر شورت

  يـك نگـاه تـاريخي بـه طراحـي برنامـه       «، در مقالة خـود تحـت عنـوان        )1986(ادموند شورت   
 مقالـة او نوشـته، از دو دسـته الگوهـاي     بـراي  كـه   اي  هدمقم در   5 به همراه فرانسيس كلاين    4»درسي
از نظر آنها از دهة هـشتاد بـه         . آورند  ان مي ي درسي صحبت به مي    ها  برنامه و غيركمي در تهية      6كمي

 رهبران خلاق حوزة برنامه درسي در آمريكـا، بـه علـت محـدوديتهاي        را بعد اين رويكردهاي كمي   
لذا، به وجود طرحها و مدلهاي       ).1986: 208(اند    هدادمورد چالش قرار    به شدت   اي كه دارند،      جدي

 از رويكردها و ديدگاهها در طراحي باشـند و انتظـارات            ند تلفيقي نتوا  كنند كه مي    جانشيني اشاره مي  
بايـد از يـك       سـي مـي   چنين برداشتها و مفاهيمي از برنامـة در       . تربيتي جامعة معاصر را پاسخ گويند     

 روشن و اصولي برخوردار باشند و در شكلي دريافت و فهميده شوند كه زاينده               اتصال و چارچوب  
گيري برنامة  هاي قابل اندازه انساني و صرفاً تأكيد كننده بر جنبه باشند و نه كاهش دهندة ابعاد       7و باز 

                                                           
1. Self - actualization 
2. Reconceptualism 
3. Social Reconstructionism 
4. A Historical Look at Curriculum Design 
5. Frances M. Klein 
6. Measured 
7. Open-ended 
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لذا در اين نگاه تاريخي به حوزة برنامه ريزي درسي، شورت طرحها يا الگوهـايي از برنامـة                  . درسي
گيـري    كند كه در واقع فراديدگاه و تلفيقي از چند ديدگاه با محوريت يك جهت               درسي را مطرح مي   

هـايي از    نمونـه . گيرنـد   ي درسي هستند و در گروه الگوهـاي غيركمـي قـرار مـي             ها  برنامهدر حوزة   
تر وي كه البته با توجه به نگاهش به جامعة آموزشـي امريكـا شناسـايي                  تر و مرتبط    طرحهاي اساسي 

  :شوند  اند، در اين جا مطرح مي شده
  يي علمها رشتهمداري و  مداري، جامعه  طرحهاي مبتني بر تعاملي از كودك.1

شود كه اهداف و موقعيتهاي آموزشي به صورت فرهنگـي تعيـين              در اين نوع طرحها، تصور مي     
هاي  بايد از جهت ويژگيهاي اجتماعي، جنبه       دهي محتواي درسي مي     گردند و نقطة تمركز سازمان      مي

 آنكه، جايگـاه    ضمن در برنامه درسي مورد توجه است،        1»هستة اجتماعي «. مشترك شهروندي باشد  
آموز نيـز در برنامـة درسـي     و علائق و مهارتهاي شخصي دانش     ) ي علمي ها  رشته(ة ديسيپلينها   مطالع
 بخش  )الف:  برنامة درسي سه بخش اساسي وجود دارد       در چنين طرحي براي   . شود  ار گرفته مي  به ك 
 )ي علمي مثل علوم طبيعي، رياضـي، مطالعـات اجتمـاعي كـه بايـد مطالعـه شـوند، ب                   ها  رشتهاول  

هاي گستردة دانشي و طريقة كاوشگري        اين حوزه  مياناي يعني جايي كه ارتباط         رشته يانممطالعات  
 سومين بخش شامل به كارگيري اين دانشها در امور انساني           )گيرد و ج    در آنها مورد بررسي قرار مي     

در مقالة شورت، خرده الگوهاي ديگري هم در اين         ). 1986: 4(و با توجه به مسائل اجتماعي است        
  .كنند د كه روي مسائل تكيه مينشو نواده مطرح ميخا
  حور مهلئ يا مس2 طرحهاي مبتني بر هستة مشترك.2

. ، نقطة مركزي توجه در برنامة درسي اسـت        »زندگي گروهي «در اين نوع طراحي برنامه درسي،       
دارد كـه   سالار به افرادي نياز       شود كه يك جامعة مردم      ، با اين فرض بنا مي     له محور ئمسدرسي    برنامة

 بدين ترتيب بر    .نمايند  كنند و در حل مسائل مشترك همكاري مي         به صورت اثربخشي تبادل نظر مي     
آمـوزان و وجـود تجربيـات واقعـي و كـسب              فعاليت در گروههاي غيررسمي متشكل از خود دانش       

سـي  ي در هـا   برنامـه خلاف  ه  ب. شود  مهارتهايي كه براي زندگي توأم با مشاركت نياز است، تأكيد مي          

                                                           
1. social core 
2. Core Designs 
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اي در     الگـوي هـسته     ي علمي و دروس جدا از هم هستند،       ها  رشتهمدار كه ساعات درسي و        موضوع
آمـوزان و معلمـان بـا موقعيتهـاي      اطراف قطعات بزرگـي از زمـان سـاختار يافتـه كـه در آن دانـش            

، ساعات صبح اغلب بـه      )1986: 5(كند    همان طور كه شورت مطرح مي     . شوند  گونه مواجه مي    مسئله
يابد، در حالي كه سـاعات بعـدازظهر مـصروف موضـوعهايي               اختصاص مي  له اصلي ئو مس ع  موضو

 و نگـارش  نويسي   ماشين   ورزش و تربيت جسماني،    مانندآموزان    شود كه به نيازهاي خاص دانش       مي
  .مربوط است

 ميـان خواهـد ديوارهـاي        كاملاً تلفيقـي اسـت و مـي        ، از جهت هدف   له محور ئمسبرنامة درسي   
بـدين ترتيـب،   . تنظيم واحـدها و سـاعات درسـي خـاص در مدرسـه را بـردارد            رسي،موضوعات د 

 نـشأت گرفتـه   1گرايـان   رفتاي، از انديشة پيش     اس الگوي هسته  مشخص است كه برنامة درسي براس     
آموز مداري و در عين حـال بررسـي و تحليـل              است و ريشه در ديدگاههاي فرايندشناختي و دانش       

  .مشكلات اجتماعي دارد

  2 شعور  مشتركيافتنعمومي در يادگيريها و فهم رح مبتني بر  ط.3
در اين الگو، پنج شاخة اساسي آموزشي و مطالعاتي براي رسيدن به انديشة عمومي در يادگيريها  

كـسب مهارتهـاي    ) الـف : شود كـه شـامل    آموزان در نظر گرفته مي      و پيدا كردن شعور مشترك دانش     
 مطالعات تاريخي در سه     )ي علمي، ج  ها  رشته مفاهيم اساسي     كسب )نمادي در زبان و رياضيات، ب     

گيري در هنر و ادبيـات، فلـسفه و مـذهب و               سرمشق )نهادهاي اجتماعي و فرهنگ، د      بافت جهاني،   
دهي درسي در     سازمان. استآموزان     دانش از سوي  3 سمينار در مسائل اجتماعي و مسائل بزرگ       )هـ

مدار است و عمدتاً يك فرا الگوسـت تـا يـك طـرح       موضوعاين نوع طراحي، فراتر از الگوي سنتي    
كه متوجه تربيـت انـسان عـاطفي، اجتمـاعي،          وي طراحي برنامة درسي، بيش از آن      در اين الگ  . علمي
بدين طريـق ايـن نـوع طراحـي     .  مذهبي، سياسي يا اقتصادي باشد، متوجه انسان متفكرّ است          كاري،

، از ديدگاههاي توسعة 4گرايي  گرايي و سازنده    اي انسان برنامة درسي ضمن نشأت گرفتن از ديدگاهه      
  .گيرد فرايند شناختي نيز در طراحي برنامة درسي بهره مي

                                                           
1. Progressivists 
2. Common Sense 
3. Molar Issues 
4. Constructivism 
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   در طراحي برنامة درسي1الگوي فرايندمداري. 4
 اما بيش از همه در ديدگاه توسعة ،برنامة درسي ريشه داردمتفاوت فرايند مداري در ديدگاههاي  

هـشت فراينـد اساسـي، محتـوا و         . تـوان آن را ديـد       مي) 1974(ر و والانس    فرايندهاي شناختي آيزن  
، ارتبـاط   )فهميـدن (اين فرايندها شامل درك كردن      . دهد  سازماندهي عناصر را در اين الگو شكل مي       

: 6(گـذاري اسـت    گيري، الگو دادن، خلق كردن، حـل مـسئله و ارزش         برقرار كردن، دانستن، تصميم   
اشت از انسان به عنوان موجودي فرايندمـدار ريـشه دارد و لـذا روي فعـال                اين الگو در برد   ). 1986

بودن، پويايي، وحدت، داشتن احـساسي منطقـي و ادارة فعاليتهـا در هـشت فراينـد اساسـي تأكيـد                     
ي درسـي   هـا   برنامـه گيـري كـاملاً متفـاوتي نـسبت بـه             اين نوع طرح برنامة درسي، جهـت      . كند  مي

  .اردي علمي دها رشتهمدار و  موضوع
  مروري بر چند تلفيق ديدگاهي ديگر

رنامه درسـي در     ارائه الگو براي كاربرد ديدگاههاي ب      زمينةدر  ) 1379( سلسبيليدر پژوهشي كه    
اســت، از طريــق بررســي زيربنــاي نظــري و آورده برنامــه درســي دورة متوســطه ايــران بــه عمــل 

درسـي، همـراه بـا در نظـر گـرفتن           بندي و كاربرد ديدگاههاي برنامه        خانوادههاي مطرح براي طبقه   
هاي مختلف و نيازسـنجي      ي درسي دورة متوسطه در ايران در دوره       ها  برنامهگيريهاي    تحولات جهت 

ي درسي دوره متوسطه، به يك الگوي راهنمـا در          ها  برنامهاندركاران    ديدگاهي از كارشناسان و دست    
 متوسـطه   ريزي درسي و آموزش دورة      مه برنا  تلفيق و كاربرد ديدگاههاي برنامه درسي در نظام        زمينة

د بـر   و با تأكي ـ  » انسان كامل «و  » انسان متفكر «،  »انسان كارآمد «در قالب چند فراديدگاه     . رسيده است 
، ه تمركـز در ايـن تلفيقهـاي ديـدگاهي         نقط ـ. داري عرضه شـده اسـت     اي مبتني بر دين     فضاي جامعه 

ق و كاركردهاي اساسـي انـساني ناشـي از       ، ديدگاههاي مطرح در هر تلفي     يارهاي اساسي در تلفيق   مع
در اعتباريابي به عمل آمده در مـورد چـارچوب          . توان ملاحظه كرد     مي 1هريك را در جدول شمارة      

گيـرد و قابـل كـاربردتر بـراي           بيشتر مورد تاكيد و توافق قرار مـي       »  متفكر  انسان«پيشنهادي، الگوي   
  .شود ميدهي به برنامه درسي دورة متوسطه تشخيص داده  جهت

  

                                                           
1. Process-oriented 



 105فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

  

82

   

ريزي   چهارچوب الگوي پيشنهادي براي تلفيق و كاربرد ديدگاههاي برنامه درسي در نظام برنامه.1جدول شمارة 
  درسي دورة متوسطة جمهوري اسلامي ايران

نقطة تمركز در 
 فراديدگاه

 كاركردهاي اساسي انساني ديدگاههاي مطرح در تلفيق ديدگاهي معيارهاي اساسي

شاركت اجتماعي مؤثر به عنوان     ـ م  انسان كارآمد
  يك شهروند در جامعه

  بندي ديني  ـدينداري و پاي
ـ كسب صلاحيتهاي علمي، فنـي،      

 اي براي زندگي بهتر حرفه

شـهروند  / ـ ديدگاه، كاركرد اجتماعي مؤثر      
  مفيد در جامعه

اـي دينـي     ميـراث  /  ـانتقال مفاهيم و باوره
  فرهنگي، عقلاني و دانشي
اي و    نـي و حرفـه    ـ كسب صـلاحيتهاي ف    

 فناّوري

  اي حرفه/  ـداشتن كارآمدي و صلاحيت فني 
ـ داشتن دانش و سواد لازم بـراي زنـدگي مـؤثر در             

  جامعه
مند بودن به مشاركت در حل مسائل مهـم و            ـ علاقه 

  بهبود امور مردم
بنديهاي ديني و باور نسبت به موثر بـودن         ـ داشتن پاي  

 دين در زندگي بهتر

  داري  خرد ورزي در دين ـ انسان متفكرّ
ــي و   ــ ـكـاـربرد مهارتهـاـي عقلان

  فرآيندي در زندگي
   ـمشاركت اجتماعي مؤثر 

ـ نگرش مثبت نسبت به تعقـل در        
 آگاهيهاي خود

/ ــ ـتربيــت عقلانــي دينــي و فراشـنـاختي 
  مسئلهتوسعة رشد شناختي و حل 

شـهروند مفيـد،   /  ـكاركرد اجتماعي مـؤثر      
  توسعة فرهنگي

در دو طيف انتقال مفاهيم     مداري    ـ موضوع 
 ي علميها رشتهتأكيد بر فرايندها و / ديني 

 روشـهاي عقلانـي در      گيري از   بهرهـ معتقد بودن به     
  زندگي و داشتن فراشناخت 

مندي به حل مسائل از طريق روش علمي و           ـ علاقه 
  مبتني بر شواهد و دلايل كافي

منـد بـودن بـه مـشاركت در حـل مـسائل               ـ علاقـه  
بهبــود امــور از راه كـاـربرد و روشــهاي اجتمـاـعي و 

  عقلاني
 مندي به اعتلاي فرهنگ جامعه  ـعلاقه

ــت در - انسان كامل  رهــاـ شـــدن از خوديـ
  داري دين

  داري  خردورزي در دين-
ــؤثر و   - اـعي م ــشاركت اجتمـ  م

كوشش در راه اعتلاي فرهنـگ و       
 جامعه

 ديدگاه ماوراي فرديت و عرفان اسـلامي        -
  انسانيدر راستاي تحقق خود 

شهروند مفيـد و    / كاركرد اجتماعي مؤثر     -
 توسعه جامعه فرهنگي و ديني

اـيين            ـ اعتقاد به خود شكوفايي و گذشتن از مراتب پ
  نفساني و رسيدن به انسان كامل

   ـاعتقاد به اصلاح جامعه و اعتلاي فرهنگ جامعه
مندي بـه حـل مـسائل از طريـق روشـهاي              ـ علاقه 

  عقلاني و شهودي
توجه به شهود / عميق به واصل شدن به حق  ـاعتقاد 

 و وحي الهي

  1379 : 187سلسبيلي، : منبع

  طرحها و رهيافتها
 و  دمطـرح ش ـ   متفاوتآنچه در حوزه ديدگاه برنامه درسي و تلفيقهاي ديدگاهي          در نظر گرفتن    
 در  هاتلفيق جاد فعاليتهاي يادگيري ناشي از اين     هاي اي   موقعيتهاي يادگيري و رويه    همچنين مروري بر  

ساز شناخت فرصتهاي يادگيري قابل حصول       زمينهتواند    حوزة برنامه درسي كه به آنها اشاره شد، مي        
گيري  اين بحث، فرصتها و موقعيتهـاي يـاد        ادامهدر  . در تحولات ديدگاهي حوزة برنامه درسي باشد      

 الگوهـاي  )، ب در يـادگيري 2 و خـودراهبري 1العمـر   آمـوزش مـادام  )الف: در چند فراديدگاه شامل 
كـه تأكيـد بيـشتري       انساني    جويانه   الگوهاي فرآيندمدار و تحول    )و ج گرايانه    گرايانه و سازنده    انسان

                                                           
1. Lifelong Education 
2. Self-direction 
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به طور مشخص، راههايي كه فراديدگاههاي مذكور و ديگـر          . شوند  مطرح مي ،  برفرايندمداري دارند   
ند و مورد اسـتفاده قـرار       كن   ديدگاهي در خلق فرصتهايي براي يادگيري مطرح مي         تلفيقهاي همخوان 

اندركاران مـرتبط بـا       ستد راهنمايي براي طراحي و تدوين برنامه درسي براي و د          نتوان   مي ،دهند  مي
قابل توجه است كه اين فراديدگاهها و طرحهاي نـوين ضـمن            . دني درسي در كشور ما باش     ها    برنامه

گاهي و ايجـاد موقعيتهـا و        ديـد  نظـر تفـاوت در نقـاط تمركـز، شـباهتها و همپوشـيهايي از              داشتن  
  . دارندبا يكديگر فرصـتهاي يادگيري 

  خودراهبري در يادگيريبا تأكيد بر العمر   فرصتهاي يادگيري در آموزش و پرورش مادام)الف
پژوهيهاي انجـام شـده در       نظريات، مطالعات و مورد   در زمينة   ) 1373( سلسبيلي   را كه  يپژوهش

، )1984( اسـكاگر    افرادي چـون   خود راهبري در يادگيري توسط        و العمر  حوزة تعليم و تربيت مادام    
كـه   داد نـشان  انجـام داده اسـت،   ) 1369(و كومبز ) 1991 (3، كندي)1987 (2، دمپسي )1984(1گود

العمـر و شاخـصهاي راهنمـاي         فرصتهاي يادگيري بـا توجـه بـه اصـول آمـوزش و پـرورش مـادام                
 قابل مشاهده است    2صاتي را كه در جدول شماره       خودراهبري و خود ارزشيابي در يادگيريها، مشخ      

  .ده است، به همراه داردول راهنماي خود راهبري تنظيم شو با توجه به اص
شود در ايـن فراديـدگاه، تمركـز بـر ايجـاد زمينـه                 ملاحظه مي  2طور كه در جدول شماره       همان

دگيريهـا در طـول عمـر        يا ياب شـدن فـرد و ارتقـاي       العمر و خود راهبر و خود ارزش        يادگيري مادام 
يادگيري، تشويق شـدن بـه انتخـاب در         انعطاف در موقعيت  : هشت اصل راهنما، شامل   . انساني است 

ن ارزشيابي از خـود،     يادگيريها، ياددهي به عنوان فعاليتي تسهيل كننده، يادگيرندگان به عنوان مسئولا          
يد بر اهداف آموزشـي     ي، تأك وجود روابط مردمي در موقعيت يادگيري، تكيه كردن بر انگيزش درون          

آمـوز در پژوهـشها و فعاليتهـاي         كه مبين خلاقيتهـا، اهـداف نوآورانـه و ورود دانـش            -آشكاركننده  
 و يكي شدن با يادگيريهاي خارج از مؤسسه آموزشي، در تنظيم فعاليتهاي يـادگيري               -استنوظهور  

ل دهنـدة آمـوزش و پـرورش    ديـدگاههاي تـشكي  . و ارائه فرصتهاي يادگيري از اهميت برخوردارند     
يندشـناختي،  ا از ديدگاههاي توسعه فر    ي همخوان العمر و خودراهبري در يادگيري، عمدتاً تلفيق        مادام

هـاي سـوم تـا       رشد اجتماعي، تحقق خود و شكوفايي انساني، از مجموعة ديدگاههاي مطرح در پله            

                                                           
1. Goad L.H (1984) 
2. Dempsey Ruth (1987) 
3. Candy Philip (1991) 
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در مـداري،     جـاي محـصول   كه با تأكيد بـر فرآيندمـداري بـه          هستند  پنجم طيف صعودي ديدگاهها     
  . نشان داده شدند2نمودار شمارة 

  

  العمر  موقعيتها و فرصتهاي يادگيري در تعليم و تربيت مادام.2جدول شماره 

 شرايط و مشخصات فرصتهاي يادگيري
  اصول راهنماي مرتبط با آموزش و پرورش

 العمر و خودراهبري در يادگيري  مادام

ي در خارج از موقعيت مدرسه و مؤسسه و مراكز يادگيري            فرد ميانـ تأكيد بر يادگيريهاي     
 بيروني

  درپي كشف و حل مسائل ،آموز ـ ايجاد زمينه براي حركت خودجوش دانش
 محوري و صرفاً تدريس كتاب درسي-ـ دور شدن از كتاب 

   ـ انعطاف در موقعيت  اصل اول
 يادگيري

 يادگيري ـ وجود آزادي قابل توجه در انتخاب درس، محتوا و روش 
   ديداري -هاي شنيداري كارگيري منابع گوناگون يادگيري مثل رسانهه ـ امكان ب

  ـ تشويق به تجربه كردن و تجديد تجربه در موقعيتهاي يادگيري
 هاي جديد  ـ وجود فرصتهاي لازم براي تجربه

  اصل دوم ـ تشويق شدن به انتخاب 
 در يادگيريها

 گيري و به پايان بردن آن زيرنظر مدرس و راهنمااي براي ياد ـ تأكيد بر تهيه نقشه
 تأكيد بر نقش معلم در فرآيند ياددهي ـ يـادگيري بـه عنـوان تـسهيل كننـده يـادگيري و         ـ

  آموز راهنمايي دانش
  شناسي تفسيري نويسي و كتاب ـ تأكيد بر تهيه مقاله، خلاصه

اـبع         ـ تأكيد بر روشهايي مثل كار گروهي، كار در سـمينار، تـدريس در                اـي كوچـك و مركـز من گروهه
  يادگيري 

 ـ توجه به آزمايش كردن و دريافت راههاي درك و حل مسائل 

  به ) تدريس(اصل سوم ـ ياددهي 
 عنوان فعاليتي تسهيل كننده

 گيري  از ابزارها و آزمونهاي خود اندازهآموزان  دانشـ استفاده 
  آموز از يادگيريهاي خود يا دانشـ وجود موقعيتهاي مناسبي براي تحليل نقادانه دانشجو 

 آموزان  ـ تأكيد بر خود ارزشيابي دانش

  رم ـ يادگيرندگان به اصل چها
 ن ارزشيابي از خودعنوان مسئولا

 آموزان يا دانشجويان به معلم ـ تأكيد بر دسترسي راحت دانش
  ـ تأكيد بر فرصت اظهارنظر و پرسش و پاسخ

 يسته و موثر ديدن ـوجود جو تشويق كننده و خود را شا

ــي در     ــط مردم ــنجم ـ وجــود رواب اصــل پ
 موقعيتهاي يادگيري

 ها به نظر خود  آزمايشها، بررسيها و پروژهدادنآموزان به انجام   ـتشويق دانشجويان يا دانش
  هايشان آموزان پيرامون مطالعات و يافته ـ تأكيد بر بحث و تبادل نظر دانش

  ر طول دوره ـ تأكيد بر مطالعه مستقل و شخصي د
 ـ تأكيد بر فردي شدن برنامه آموزشي و يادگيري با توجه به انگيزش دروني افراد

  اصل ششم ـ تكيه كردن بر 
 انگيزش دروني

 شاگرديهايشان خود يا همپرسشهايآموزان يا دانشجويان به پاسخ دادن  ـ تشويق  دانش
اـ مـسائ      رو شدن دانش  ه  ـ وجود فرصتهاي تجربي براي روب      يـط         آموز ب ل گـسترده و آشـكاركننده در مح

  آموزشي
تهاي لازم براي   آموزان و در اختيار قرار گرفتن فرص        ـ تأكيد بر خلاقيتها و نوآوريهاي دانش      

  انتخاب راهي خلاق
 آموزان ـ وجود پروژههاي نوظهور آموزشي از طريق فيلمها و گزارشها براي دانش

  اصل هفتم ـ تأكيد بر اهداف
  آموزشي آشكار كننده

 ـ تشويق يادگيريهاي خارج از محيط رسمي آموزشي 
 ـ استفاده از منابع جامعه محلي براي يادگيري 

 ـيكي شدن با يادگيريهاي    اصل هشتم 
 خارج از مؤسسه

  1373 : 80  ـ81سلسبيلي، : منبع
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  گرايانه  گرايانه و سازنده  فرصتهاي يادگيري در رويكردهاي انسان)ب
مـدار در     تر برنامه درسي چون ديـدگاههاي رفتـارگرا و موضـوع            تيگيريهاي سن   خلاف جهت به  

 برنامـه   گيريهـايي، فرصـتهاي يـادگيري در        حوزه برنامه درسي و فرصتهاي يادگيري در چنان جهت        
وسيله و به صـورت تجـويز شـده از بيـرون                -ارچوب يك پيوستار هدف   گرايانه در چ    درسي انسان 

اي براي رسيدن بـه       ، دانش آموزان خودشان ممكن است برنامه      در اين ديدگاه  . شوند  ريزي نمي   برنامه
آهنـگ اصـلي چنـين      .  راه خودشان داشته باشـند     پيگيرياي در     هدفي دور بنا كنند و آزادي گسترده      

اي   گيرند معمولاً چهره    طرحهايي كه در اين ديدگاه قرار مي      . فراديدگاهي انساني كردن آموزش است    
وايلـز و بونـدي،     (دم تمركـز مرجعيـت و سـازماندهي تأكيـد دارنـد             مدار دارند و بر ع     -آموز  دانش
گرايانه در آموزش و پرورش از        فرآيندمداري به مقدار قابل توجهي متأثر از حركتهاي انسان        ). 1993

 كه در طيف ديدگاههاي برنامه درسي       1 فردي يرويكردهاي عرفاني و ماورا   . دهة هفتاد به بعد است    
البتـه،  . اند  گرايانه  گيريهاي انسان    بسيار نزديك و همخوان با جهت      ،ديدندمطرح گر ) 2نمودار شماره   (

 را نيـز    2مدار يا سـاختارزدايانه   -  گرايانه در طيف خود، حركتهاي افراطي بسيار كودك         ديدگاه انسان 
عه نيز، به   مطرح كردن چنين رويكردي در اين مطال      . جا موردنظر نيست  شود كه در اين   تواند شامل     مي

 .ي درسي استها برنامهيندمداري در ا تأثير فرشخص كردن زمينةمنظور م

 برنامة درسي است و يـادگيري  فعاليتهاي يادگيري محور   ،آموز  گرايي نيز دانش    در ديدگاه سازنده  
  هندرسـون و هـاتورن،    ( نهاد فعال معناساز است      ،آموز  گرايي رهاساز بوده و دانش        در ديدگاه سازنده  

 اسـت آمـوز   گرايي، در نگاه آن به دانـش   جنبة انقلابي سازنده) 1991(سرفلد از نظر فون گلا ). 1995
گرايـي بـر ايـن      ديـدگاه سـازنده  .  داردبـسيار آموز تفاوت   آليستها به دانش    كه با نگاه رئاليستها و ايده     

كند و در چنين ديدگاهي به        بايد زيربناي علمي خود را ساخت دهند تأكيد مي          مطلب كه كودكان مي   
  .شود اي كودكان بسيار توجه ميايدهه

گرايي، انتقالي در جو مدرسـه و كـلاس بـه سـوي                 گرايي و سازنده    ي مبتني بر انسان   ها  برنامهدر  
هاي فيزيكي كلاسي معمولاً آزادي را در        مجموعه. فهميدن، همدردي و تشويق و اعتماد وجود دارد       

ي برنامه درسي و يـادگيري از طريـق         آموز، قدرت انتخاب قابل توجه در فعاليتها        شكل تحرك دانش  
بـه نحـوي چنـين فرصـتهاي        ) 1986(شـوبرت   ). 1993 وايلز و بوندي،  (كند    انجام دادن، تشويق مي   

                                                           
1. transpersoral  
2. deconstrutive 
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ايـن كـه بـه      . كنـد   گرا و برگرفته از ديـوئي مطـرح مـي           گيري تجربه   يادگيري را در چارچوب جهت    
برنامـه درسـي، خـود      . خت دهنـد   خود را مجدداً سا    د فرصتي داده شود تا تجربة     باي  آموزان مي   دانش
تواننـد معـاني را       آموزان در چنين فراديـدگاهي مـي        دانش. ها باشد  ها و تجربه   بايد يك تبادل ايده     مي

 آن را تفـسير كننـد       ،گر بودن   بررسي كنند و با توجه به احساس خود از معناداري، اهميت و هدايت            
)17 :1986.(  

گرايانه، در قالب فراديـدگاه         گرايانه و سازنده    انديدگاههاي تشكيل دهندة آموزش و پرورش انس      
تحقق خود و شكوفايي انساني، كاركرد مؤثر اجتماعي و توسـعة           : تحقق انساني و تلفيق ديدگاههاي    

كـه در   هـستند   فرهنگي، تربيت عقلاني و رشد فراشناختي، با توجه بـه طيـف صـعودي ديـدگاهها                 
وزش و موقعيتهـاي يـادگيري در قالـب چنـين           اهـداف اساسـي در آم ـ     . شـد  ارائـه    2نمودار شماره   

 ،)1986(و شـورت    ) 1983(نقل شـده از ميلـر       ديدگاههايي قبلاً در تلفيق ديدگاههاي برنامه درسي        
  .مطرح گرديدند

دهد   اين رويكرد به فراگيران اجازه مي     . دهد   خودآگاهي را افزايش مي    ،گرايانه  برنامه درسي انسان  
معلـم  . ي از فعاليتها، در جستجوي يافتن الگوي شخصي متمايز باشند         ا  تا در پاسخهاي خود به دنباله     

شان از جمله باورها، ارزشـها،   كند تا با علائق عاطفي   گرا فرصتهايي براي يادگيرندگان خلق مي       انسان
گرايي اين باور وجود دارد كه خودآگاهي بهتر از  در انسان . منديها مواجه شوند    هدفها، ترسها و رابطه   

از سـوي فـرد،     مطالعة تفكـّر خـود      . آيد  به دست مي  ثر مشاهدة احساسات دروني خود فرد       ر ا بهمه  
كه، مطالعـة     چنانهم. دستيابي به خودآگاهي است   اي براي     ، گفتگوها و تخيلات، وسيله    ها  يعني جمله 

  ).1983، ميلر 1996نيل  مك(اعمال، حركتها و آشكارسازيهاي جسماني نيز چنين است 
  جويانه انساني  مدار و تحول -ينداي فرتلفيقهايري در  فرصتهاي يادگ)ج

دهـد كـه تلفيقهـاي        اي كـه مطـرح شـد، نـشان مـي            بررسي مجدد چند فراديدگاه تحول جويانه     
مـداري؛ طرحهـاي مبتنـي بـر         -ينـد اگيـري؛ الگـوي فر      تصميم/ديدگاهي چون فراديدگاه كاوشگري   

اه مبتني بر انديشه عمومي در يـادگيري و         ؛ فراديدگ ]حور م مسئله[اي مشترك از مسائل زندگي        هسته
كـه نگارنـده   » انسان كامل«و »  متفكر انسان«آموزان و الگوهايي چون  پيدا كردن شعور مشترك دانش    

توانند فرصتها و موقعيتهاي يـادگيري متفـاوتي را در اختيـار معلـم و                 ، هر يك مي   كرده است معرفي  
يندي، تقويت تفكر و تعميـق يادگيريهـا، قـرار          ارآموزان در جهت تقويت مهارتهاي ف       كلاس و دانش  

العمـر و   اي از آن در آمـوزش و پـرورش مـادام       مـداري كـه نمونـه      -مـثلاً در الگـوي فراينـد      . دهند
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خودراهبري نيز مطرح گرديد، از طريق تلفيق سه ديدگاه توسـعه فراينـد شـناختي، رشـد اجتمـاعي                
گيري برنامه درسي را بـه سـمت ايجـاد          جهت  خود و شكوفايي انساني،     و تحقق ) كاركرد اجتماعي (

هايي چون توجه  زمينه. توان سوق داد يندي، ميابر مهارتهاي فريافتن فرصتهاي يادگيري براي تسلط   
هايي براي داشتن كاركرد مؤثر اجتماعي،       آموزان و ساخته شدن دانش، وجود زمينه        هاي دانش  به ايده 
توسـعه مهـارت      براي حل مسائل اجتمـاعي،      يافتن   ور شدن در مسائل عمومي و ملي، فرصت         غوطه
 فردي، خـودراهبري در يـادگيري و        -گيري، رشد مفهوم خود مثبت و تقويت مهارتهاي ميان          تصميم

با انتخاب و كاربرد الگـوي تلفيقـي        . هاي آن هستند   اي براي كارها و خودارزشيابي، نمونه       تهيه نقشه 
 در الگـوي اعتبـار   به ويـژه كه » سان متفكر و انسان كامل   انسان كارآمد، ان  «پيشنهاد شده تحت عنوان     

آموز از طريـق كـاربرد        يندمداري و تحول تفكر و قدرت عقلاني دانش       اكه بر فر  » انسان متفكر «يافته  
قابـل  توان فرصـتهاي يـادگيري        گيريهاي برنامه درسي تأكيد دارد، مي       الگويي تلفيقي در تنظيم جهت    

ختي، رشد اجتمـاعي و رشـد انـساني در طيـف ديـدگاههاي برنامـه                با تأكيد بر رشد شنا    توجهي را   
آموز و معلم و كلاس قـرار داد و بـه تـداوم يـادگيري، ايجـاد انگيـزه بـراي          درسي، در اختيار دانش   

  . يادگيري بيشتر و تعميق يادگيريها كمك كرد
  افتهاي فرصتهاي يادگيري در طرحها و ره:بندي جمع

جويانه و فرايندمداري كـه مطـرح شـد و هـر يـك               گاههاي تحول در مجموع، با توجه به فراديد     
گيريهاي چندي از سطوح بالاتري از طيف ديدگاههاي برنامه درسي           حاصل تلفيق ديدگاهها و جهت    

 مشاركت در ،تري براي تسلط يافتن بر مهارتهاي فرايندي بودند و موقعيتهاي يادگيري بيشتر و عميق
 ابعـاد   يـافتن تحقـق   تر،    گيري، رشد مفهوم خود مثبت     اي تصميم  توسعه مهارته  ،حل مسائل اجتماعي  

خـود ارزشـيابي يادگيرنـده      و   خودراهبري   ،هاي دروني   كنندگي جنبه  متعالي انساني با توجه به تعيين     
 اينك فرصتهاي   .دشكردند، فرصتهاي يادگيري چندي نيز در قالب اين فراديدگاهها مطرح             فراهم مي 

 برنامـه درسـي بـه       يهاي فرايندمدار از ديـدگاهها    فيقفراديدگاهها و تل  يادگيري طراحي شده در اين      
با توجه به الگوي مورد توجه و تلفيق ديـدگاهي در نظـر گرفتـه شـده           . شوند  ميشرح زير بازنمايي    

  .تأكيد بر منتخبي از اين فرصتهاي يادگيري در برنامه درسي خواهد بود
 مهـارت مـشاهده،     ماننـد ينـدي   امهارتهاي فر  تمرينهايي براي تسلط بر      فرصتهاي يادگيري چون  

، تجزيه و تحليـل و      مسئلهكردن  بيني كردن، مقايسه و ارزيابي، بحث كردن، حل           تخمين زدن و پيش   
هاي محتوايي براي     وجود زمينه  ،گيري  ها و فرصتهايي براي قضاوت و تصميم        وجود زمينه  ،يابي  ريشه
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 ،ت تفكر عميق و بينش علمي، كاربرد تفكر نقادانه تقوي،گشايانه در مسائل برخورد شكاكانه و مشكل
  سـازي و توسـعة   هـاي مفهـوم    وجـود زمينـه  ،كاربرد تفكر خلاق در حل مسائل فـردي و اجتمـاعي      

گيـري چارچوبهـا و راهبردهـاي شـناختي            شـكل   و  برخورد به مسائل مبهم و دوراهيها      ،نوالگوهاي  
د زمينه و فرصتهايي در برنامه درسي براي تقويـت           ايجا ، در مسائل  لاّقحلهاي خ    ارائه راه  ،آموز  دانش

توجه، كوشش، بازبيني، ارزشيابي، بحث، نقادي و تعامل با ديگر همسالان؛ وجود فرصـتهايي بـراي                
ور شدن در مسائل عمومي و مليّ؛         كاوشگري و تحقيق، غوطه   ) ساختن(جستجوگري، تركيب كردن    

تهايي براي خود راهبري و خـود ارزشـيابي؛         مشاركت اجتماعي و حل مسائل اجتماعي؛ وجود فرص       
 فـردي؛ وجـود فرصـتهايي بـراي     ميـان تقويت قدرت انتخاب؛ رشد مفهوم خود مثبت و مهارتهـاي           

تـرين   گيـري؛ از جملـه مهـم        شركت در دوراهيها و مورد پژوهيها در جهت تقويت مهـارت تـصميم            
  .فرصتهاي يادگيري هستند

  گيري و نتيجهبحث 
ي درسـي، تلفيقهـاي ديـدگاهي و        هـا   برنامـه در حـوزة ديـدگاههاي      مروري بـر مباحـث شـده        

ي درسي؛ زمينـه و نـوع       ها  برنامهفراديدگاهها و بحث فرصتهاي يادگيري و ارتباط آن با ديدگاههاي           
بازكـاوي  . شـود   ي درسي تا حدودي مـشخص مـي       ها  برنامهتحول مورد انتظار در طراحي و تدوين        
هاي اخيـر چـون       جويانه و تأثيرگذار در دهه     فراديدگاه تحول ايجاد فرصتهاي يادگيري در قالب چند       

به تعليم و تربيت، بـه ويـژه   » گرايانه سازنده«و گرايانه   ديدگاههاي انسان ،»العمر تعليم و تربيت مادام   «
و فراديدگاههاي دگرگوني و تحول جويانه انـساني در حـوزه برنامـه درسـي               » فرايندمدار«الگوهاي  

 در جهـت ايجـاد      ريـزي درسـي موجـود،       در نظام برنامـه   هنمايي براي تحول    توانند چارچوب را    مي
تـأملي در ايـن     . هاي درسي و آموزشهاي با كيفيت باشـند         فرصتهاي يادگيري سازنده از طريق برنامه     

ريزي درسي در سطح       از مؤسسات پژوهشي و برنامه     ويژه اين انتظار را به       و رهيافتها،  ها  يافته ،اصول
 خـود تجديـد نظـري اساسـي در          ةآورد كـه در محـدود       پرورش بـه وجـود مـي      وزارت آموزش و    

صتهاي يادگيري برخاسته از آنها، به ي درسي و روشها و فر ها  برنامهگيريهاي طراحي و تدوين       جهت
 مـرتبط و    يپژوهـشها دادن  انجـام   .  در تدوين اسناد برنامه درسي ملّي، مورد توجه قرار دهنـد           ويژه

جويانـه   ي درسي نويني مبتني بر تلفيق همخواني از ديدگاههاي تحول   ها  مهبرناسازماندهي و طراحي    
آموزان با توجـه بـه طيـف صـعودي ديـدگاههاي       و اثربخش در راستاي تحول در يادگيريهاي دانش    

آمـوزان و ايجـاد       اجتمـاعي و شـناختي دانـش        برنامه درسي و تقويت يادگيريهاي چندگانه انـساني،         
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 گـام تـرين     مـؤثر ي درسـي،    هـا   برنامه قالب فراديدگاهي مطلوب براي      فرصتهاي يادگيري مناسب در   
 تحـولات و    لازم اسـت  هدف اساسـي فـوق،      بخشيدن به   براي پيمودن اين راه و تحقق       . خواهد بود 

ي درسي صورت گيرد كه با توجـه بـه       ها  برنامه در روند موجود طراحي و تدوين و اجراي          يتغييرات
 و همچنين در نظر گرفتن نتايج مطالعه ديگري كـه پژوهـشگر             حطر در اين    مباحث مطرح ها و    يافته

  : خلاصه كردبه ترتيب زيرتوان آنها را  ، مي)1385سلسبيلي،  (داده استانجام 
ي درسـي   هـا   برنامهاي و توليد      هاي پژوهشي توسعه   پروژهدادن  ايجاد زمينة مطالعاتي و انجام       .1

ي كه بتواند در روندي قابل حـصول، تحـولات مـورد    نويني مبتني بر انتخاب و كاربرد فراديدگاههاي 
بـا  نظر در راستاي رشد شناختي، رشد اجتماعي و رشد انـساني را در قالـب فراديـدگاه مطلـوب و                     

برنامـة  مداري و انتقال معلومـات از طريـق           جاي كتاب  هسازنده ب فرصتهاي يادگيري   توجه به ايجاد    
  .درسي و كلاس و مدرسه، متحقق سازد

 برنامـه   بـه ويـژه   هاي درسي     ه مباني نظري ديدگاههاي برنامه درسي در طراحي برنامه        توجه ب  .2
ريزي درسـي     فرايند برنامه كارگيري تلفيق همخواني از ديدگاههاي برنامه درسي در         ه  بدرسي ملي و    

با توجه  در كل فرايند طراحي و تدوين و اجراي برنامه درسي           و جاري ساختن فراديدگاهي سازنده      
 كـه سـاختار و ويژگيهـاي        فراديـدگاه مـورد نظـر     يتهاي يادگيري و فرصتهاي قابل ارائـه در         به موقع 
  .دش داده ح حد امكان شرآنها تاهايي از  نمونه
ي درسـي، چـون تحـول در        ها  برنامهتوجه به الزامات و شرايط لازم براي تحولات ديدگاهي           .3

چندان  شرايط فعلي     به سبب اينكه   ،هاي درسي در آموزش و پرورش       نظام پژوهشي و اصلاح برنامه    
  . ستني پژوهش انگيزي و تجربه مداري پژوهشي در تحولات برنامه درسي مبتني بر

آموزشهاي معلمان با توجـه بـه مبـاحثي چـون فرايندمـداري،              تربيت معلم و   درتحول  ايجاد  . 4
صتهاي يادگيري   و تحولات ديدگاهي لازم آن؛ فر      ريزي درسي مبتني بر مدرسه      ، برنامه آموزش مداوم 

  .و اصول قابل توجه در ايجاد فرصتهاي يادگيريهاي درسي  در برنامهچندگانه 
تغييـر و تعـديل و   ايجـاد  طح تخصصي و نفوذ و درگير شدن معلمـان در   بخشيدن به س   ارتقا .5

 در نتيجـه    ،ي درسي براساس تحولات ديدگاهي مطرح شده در اين مطالعـه          ها  برنامهسازگار ساختن   
 در ايجـاد فرصـتهاي يـادگيري    معلمـان و طراحـي  تر به شأن تخصصي و قدرت انتخـاب        توجه بيش 

  . آموزان سازنده براي دانش
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