
  

  
 

 

با رويكرد حل مساله بر رشد تفكر منطقي در  )وبلاگ(يادگيري مبتني بر وب  تأثيربررسي 

  دانشجويان رشته زبان دانشگاه آزاد اسلامي واحد اردبيل

  1يوسف نامور

  2دكتر عزت االله نادري

  3دكتر علي شريعتمداري

  4دكتر مريم سيف نراقي

  چكيده

با رويكرد حل ) وبلاگ(مبتني بر وب  يادگيري تأثيرهدف از اين مطالعه، بررسي 

مساله بر رشد تفكر منطقي دانشجويان رشته زبان انگليسي دانشگاه آزاد اسلامي واحد 

هاي لازم در اين مطالعه از طريق پرسشنامه تفكر منطقي كه توسط  داده. اردبيل است

كمبر و همكاران براساس نظريه مزيرو طراحي شده است بصورت پيش آزمون و پس 

تحليل . آوري شد نفر بودند جمع 15آزمون از دو گروه آزمايش و كنترل كه هر كدام 

داري از  هاي بدست آمده نشان داد كه بين دو گروه آزمايش و كنترل تفاوت معني داده

نظر سطح تفكر در سه مقوله درك و فهم، تامل و تفكر و تفكر انتقادي وجود دارد و در 

دهد كه يادگيري مبتني بر وبلاگ  ار است و اين نشان ميد معني 05/0در سطح  tآزمون 

  . دارد تأثيربر رشد تفكر منطقي دانشجويان 

  

                                        
 دانش آموخته واحد علوم و تحقيقات دانشگاه آزاد اسلامي تهران 1

 اناستاد دانشگاه تربيت معلم تهر 2

 استاد دانشگاه تربيت معلم تهران 3

 استاد دانشگاه علامه طباطبايي تهران 4

  تربيتي پژوهشنامه
  دانشگاه آزاد اسلامي واحد بجنورد

 88 هارب – هجدهمشماره 

دكتر مريم سيف نراقي

) وبلاگ(مبتني بر وب  يادگيري تأثيرهدف از اين مطالعه، بررسي 

مساله بر رشد تفكر منطقي دانشجويان رشته زبان انگليسي دانشگاه آزاد اسلامي واحد 

هاي لازم در اين مطالعه از طريق پرسشنامه تفكر منطقي كه توسط 

كمبر و همكاران براساس نظريه مزيرو طراحي شده است بصورت پيش آزمون و پس 

نفر بودند جمع 15آزمون از دو گروه آزمايش و كنترل كه هر كدام  نفر بودند جمع 15 15 

هاي بدست آمده نشان داد كه بين دو گروه آزمايش و كنترل تفاوت معني

نظر سطح تفكر در سه مقوله درك و فهم، تامل و تفكر و تفكر انتقادي وجود دارد و در 

دهد كه يادگيري مبتني بر وبلاگ ار است و اين نشان ميد معني 05/0در سطح  

بر رشد تفكر منطقي دانشجويان   . دارد تأثيربر رشد تفكر منطقي دانشجويان   . دارد تأثيربر رشد تفكر منطقي دانشجويان 
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  مقدمه

ويژگي اساسي انسان برخورداري او از قدرت تفكر است و تعليم و تربيت 

اهميت انديشيدن و تفكر  .فرآيندي است كه پرورش فكر انسان را بر عهده دارد

. ي است كه بدون آن زندگي در شأن انساني ممكن نيستا براي انسان به اندازه

پس هدف عمده و اصلي هر نظام آموزشي متفكر بار آوردن افراد است در همين 

هاي تفكر منطقي در محافل آموزشي پديده جديدي  راستا علاقه به توسعه توانائي

در  را گردد و نمونه آن بر مي 1اي به آكادمي افلاطون نيست منشاء چنين علاقه

، 3توانيم ببينيم و پس از آن مربيان بزرگ همچون ارسطو مي 2گفتگوهاي سقراط

برتراندراسل . اند ره كردهو ديگران هم به اهميت تفكر اشا 6، ديويي5، راسل4كانت

آنرا موضوع تعليم ما بايد فكر كردن را به بچه ها بياموزيم و «: گويد مي )1926(

ي مربي قرن بيستم هم به اهميت تفكر اشاره جان ديوي )268ص (» .خود قرار دهيم

ما «وي در كتاب . داند كرد و آغاز آنرا بر خورد با مسأله يا موقعيت مسئله دار مي

آغاز انديشيدن، شك، ابهام و يا سرگشتگي است «: گويد مي 7»چگونه فكر مي كنيم

ي صورت نم» هاي كلي اصل«آيد و به اعتبار  خود پديد نمي انديشيدن به خودي

و يا (از يك كودك  انگيزد اگر است كه آنرا بر مي )معين(گيرد؛ بلكه هميشه چيزي 

كه او را بر  - كه در تجربه خود با هيچ مسئله اي رويارو نيست ) حتي بزرگسال

بخواهيم بينديشد، كاري -انگيزد، آزارش دهد، و آرامش وي را بر هم زند  مي

با اينكه همه مربيان به ضرورت و  )170، ص 1380نقيب زاده (» .بيهوده كرده ايم

                                        
1
 Plato 

2
 Socrates  

3
 Aristotle 

4
 Kant 

5
 Russell 

6
 Dewey 

7
 How we think 

برتراندراسل . اند ره كردهو ديگران هم به اهميت تفكر اشا6، ديويي

ما بايد فكر كردن را به بچه ها بياموزيم و آنرا موضوع تعليم ما بايد فكر كردن را به بچه ها بياموزيم و آنرا موضوع تعليم ما بايد فكر كردن را به بچه ها بياموزيم و «: گويد مي )1926(

ي مربي قرن بيستم هم به اهميت تفكر اشاره جان ديوي )268ص (» . ي مربي قرن بيستم هم به اهميت تفكر اشاره جان ديوي )268ص (» . جان ديوي )268ص (» .

ما «وي در كتاب . داند كرد و آغاز آنرا بر خورد با مسأله يا موقعيت مسئله دار مي

آغاز انديشيدن، شك، ابهام و يا سرگشتگي است «: گويد مي 7»چگونه فكر مي كنيم

ي صورت نم» هاي كلي اصل« خود پديد نميآيد و به اعتبار  خود پديد نميآيد و به اعتبار  خود پديد نميانديشيدن به خودي ي صورت نم» هاي كلي اصل«آيد و به اعتبار  آيد و به اعتبار 

است كه آنرا بر مي )معين(گيرد؛ بلكه هميشه چيزي  است كه آنرا بر مي )معين( و يا (از يك كودك  انگيزد اگر  )معين(

كه در تجربه خود با هيچ مسئله اي رويارو نيست 

بخواهيم بينديشد، كاري -انگيزد، آزارش دهد، و آرامش وي را بر هم زند 

با اينكه همه مربيان به ضرورت و  )170، ص 1380نقيب زاده (» .
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اي اساسي براي پرورش تفكر  اما كمتر به ارائه شيوه اند كردهاهميت تفكر اشاره 

: هاي گوناگوني براي بالا بردن تفكر مطرح شده است استراتژي. اند اشاره كرده

 )2004، 4اسميت. (از جمله اينهاست 3و حل مساله 2، تحليل انتقادي1عمل منطقي

توسط جان ديويي در تعليم و تربيت مطرح  براي اولين بار 5ح تفكر منطقياصطلا

شد به عقيده جان ديويي تفكر منطقي فرايند حل حيرت و سرگشتگي است كه با 

پس از جان ديويي انديشمندان  )2005، 6كيم(يك تجربه يادگيري شروع مي شود 

، 7ادي همچون شونتوان از افر مي مختلف به تفكر در اين زمينه پرداختند كه

نام برد و حتي كساني .... و 12، يورگن هابرماس11، راجرز10، لي9، پاترونيس8پوگاچ

به ايجاد ابزاري براي سنجش ميزان  )2000(و همكارانش  13كساني همچون كمبر

ه آن هم تاحدودي متاثر از تفكر منطقي در دانشگاه بر اساس نظريه مزيرو ك

لاًهاي جان ديويي هست پرداختند كه  انديشه با ابزارهايي همچون آزمون تفكر  قب

شد كه اين ابزارها  انتقادي كورنل و ارزيابي تفكر انتقادي واتسون گليسر انجام مي

سنجيدند و به ارزيابي  معمولا توانايي حل مسائل خوب سازماندهي شده را مي

ديدگاه ديويي در  14مزيرو. توانايي حل مسائل بد سازماندهي شده قادر نبودند

                                        
1
Reflective practice 

2
 Critical analysis 

3
 Problem-solving 

4
 Smythe 

5
 Reflective thinking  

6
 Kim 

7
 Shon 

8
 Pugach 

9
 Patronis 

10
 Lee 

11
 Rodgers 

12
 Urgen Habermas 

13
 Kember 

14
 Mezirow 

به ايجاد ابزاري براي سنجش ميزان  )2000(و همكارانش  13كساني همچون كمبر

تفكر منطقي در دانشگاه بر اساس نظريه مزيرو كه آن هم تاحدودي متاثر از تفكر منطقي در دانشگاه بر اساس نظريه مزيرو كه آن هم تاحدودي متاثر از تفكر منطقي در دانشگاه بر اساس نظريه مزيرو ك

لاًهاي جان ديويي هست پرداختند كه  لاًهاي جان ديويي هست پرداختند كه  قب با ابزارهايي همچون آزمون تفكر هاي جان ديويي هست پرداختند كه  قب

شد كه اين ابزارها انتقادي كورنل و ارزيابي تفكر انتقادي واتسون گليسر انجام مي

سنجيدند و به ارزيابي معمولا توانايي حل مسائل خوب سازماندهي شده را مي

ديدگاه ديويي در 14مزيرو. توانايي حل مسائل بد سازماندهي شده قادر نبودند

                                       
Reflective practice 

 Reflective thinking  
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كه تفكر منطقي ارزيابي معتبر  كند ميتفكر منطقي را تاييد كرده و اشاره  مورد

مزيرو هفت سطح از تفكر ) 384، ص2000و همكاران،  1به نقل از كمبر. (هست

برد سه سطح نخست كه از ديدگاه مزيرو زيرمجموعه آنچيزي  منطقي را نام مي

روي عادت، كارهاي هست كه او تفكر غيرمنطقي مي نامد عبارتند از اعمال از 

ها  اگر چه ممكن هست در اين مقوله. مبتني بر درك و فهم، و درون نگري

گيرد و در  انديشيدن هم تاحدي وجود داشته باشد اما تفكر انتقادي را در بر نمي

ياد گرفته  منطقي هستند عمل از روي عادت اين است كه يك كار قبلاًماهيت غير

طور ه ر به فعاليتي تبديل شده است كه بشده است و از طريق استفاده مكر

تواند  شود دوچرخه سواري يا رانندگي مي خودكار يا با دقت كمتر انجام مي

فهم از  در سطح تفكر عمل مبتني بر درك و. اي از عمل از روي عادت باشد نمونه

شود بنابراين  دانش موجود بدون تلاش براي ارزيابي آن دانش استفاده مي

خلاف عمل مبتني بر درك و  بر. ماند هاي قبلي باقي مي ح ديدگاهيادگيري در سط

. شود درون نگري به حوزه عاطفي مربوط است فهم كه به شناخت مربوط مي

  .هاي مربوط به خودمان دلالت دارد ها يا انديشه درون نگري به احساس

سه سطح . شوند چهار سطح ديگر به عنوان سطوح عمل منطقي تعريف مي 

ها  سطح آخر، تفكر در پيش فرض. وا، فرايند و تركيب اين دو هستاولش محت

مزيرو تفكر منطقي را به اين صورت . دهد بالاترين سطح تفكر منطقي را نشان مي

هاي مربوط به محتوا يا فرايند حل مساله را  تفكر منطقي نقد فرض« :كند تعريف مي

وضع و ارائه يك مساله  ها با توجه به ها يا پيش فرض نقد زمينه. شود شامل مي

ارائه مساله شامل ايجاد موقعيت هاي معماگونه و بالا . متمايز از حل مساله هست

مزيرو سپس ) 105ص ،1991مزيرو، ( »بردن پرسشهاي مربوط به اعتبار آن است

اقدام ميكند به تقسيم كردن تفكر منطقي به سه مقوله محتوا، فرايند و تفكر در 

                                        
1
 Kember 

شود دوچرخه سواري يا رانندگي ميخودكار يا با دقت كمتر انجام مي

در سطح تفكر عمل مبتني بر درك و. اي از عمل از روي عادت باشد

دانش موجود بدون تلاش براي ارزيابي آن دانش استفاده مي

خلاف عمل مبتني بر درك و  بر. ماند هاي قبلي باقي مي ح ديدگاه خلاف عمل مبتني بر درك و  بر. ماند   بر. ماند 

شود درون نگري به حوزه عاطفي مربوط استفهم كه به شناخت مربوط مي

هاي مربوط به خودمان دلالت دارد ها يا انديشه درون نگري به احساس

چهار سطح ديگر به عنوان سطوح عمل منطقي تعريف مي

سطح آخر، تفكر در پيش فرض. وا، فرايند و تركيب اين دو هست

مزيرو تفكر منطقي را به اين صورت . دهد بالاترين سطح تفكر منطقي را نشان مي مزيرو تفكر منطقي را به اين صورت . دهد  . دهد 

هاي مربوط به محتوا يا فرايند حل مساله را تفكر منطقي نقد فرض

وضع و ارائه يك مساله ها با توجه به ها يا پيش فرض نقد زمينه. شود شامل مي

. ارائه مساله شامل ايجاد موقعيت هاي معماگونه و بالا . ارائه مساله شامل ايجاد موقعيت هاي معماگونه و بالا . متمايز از حل مساله هست
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و تفكرمنطقي در محتوا را ، تفكر در آنچه درك مي كنيم، مزير. 1زمينه پيش فرض

از ديد مزيرو . كنيم يا بر طبق آن عمل مي كنيم مي داند انديشيم، احساس مي مي

تفكر در فرايند بيشتر به روش يا شيوه اي كه ما فكر ميكنيم مربوط مي شود و 

مال درك كردن، كه چگونه يك فرد اع مزيرو تفكر منطقي در فرايند را ارزيابي اين

فكر كردن، احساس كردن يا عمل كردن و سنجش اثربخشي در انجام آنها را ايفا 

  .داند كند مي مي

تفكر منطقي در پيش فرض به عنوان بالاترين سطح تفكر منطقي تلقي 

شود چون از طريق اين نوع تفكر هست كه ما مي توانيم چهارچوب معنايي  مي

گذارد اگر  نوع تفكر امكان تغيير ديدگاه را باز ميخودمان را تغيير دهيم چون اين 

بخواهيم تفكر منطقي از ديدگاه مزيرو را بيان كنيم او اين نوع را به اين صورت 

كنيم،  كنيم، فكر مي كه چرا درك مي كند كه ما در اين نوع تفكر از اين بيان مي

  ) 1998كمبر و همكاران،( .شويم كنيم آگاه مي كنيم يا عمل مي احساس مي

موضوع تفكر منطقي حرف تازه اي نيست كه در ادبيات تعليم و تربيت  

اما در كشور ما بخاطر درك ناصحيح دست اندركاران تعليم و . مطرح شده باشد

گذار شناخته  تأثيرهايي كه در ايجاد تفكر منطقي  تربيت از تفكر، هنوز هم روش

شود  ناديده گرفته مي ، )1379كاظمي، (اند همچون روش تدريس حل مساله  شده

راستگو، . (چنداني ندارد تأثيرشود كه در ايجاد چنين مهارتي  يا راهي انتخاب مي

بنابراين بررسي موضوعاتي از اين قبيل در سطح دانشگاه هم احساس ) 1383

هاي سطح بالاي فكري است و  شود چون دانشگاه محلي براي پرورش مهارت مي

هايي همچون اينترنت كه اطلاعات را بصورت انبوه در  اين نياز با ايجاد تكنولوژي

شود تا دانشجو بتواند با تكيه  دهد بيشتر احساس مي اختيار دانشجويان قرار مي

نشان  )2004(تحقيق اسميت . بر تفكر منطقي سره را از ناسره تشخيص دهد

                                        
1
 Premise 

خودمان را تغيير دهيم چون اين نوع تفكر امكان تغيير ديدگاه را باز ميخودمان را تغيير دهيم چون اين نوع تفكر امكان تغيير ديدگاه را باز ميخودمان را تغيير دهيم چون اين 

بخواهيم تفكر منطقي از ديدگاه مزيرو را بيان كنيم او اين نوع را به اين صورت 

كنيم،  كنيم، فكر مي كه چرا درك ميكند كه ما در اين نوع تفكر از اين

  ) 1998كمبر و همكاران،( .شويم كنيم آگاه مي كنيم يا عمل مي

موضوع تفكر منطقي حرف تازه اي نيست كه در ادبيات تعليم و تربيت 

. اما در كشور ما بخاطر درك ناصحيح دست اندركاران تعليم و . اما در كشور ما بخاطر درك ناصحيح دست اندركاران تعليم و . 

گذار شناخته  تأثيرهايي كه در ايجاد تفكر منطقي تربيت از تفكر، هنوز هم روش

ناديده گرفته مي ، )1379كاظمي، (اند همچون روش تدريس حل مساله  ناديده گرفته مي ، )1379كاظمي، (  ، )1379كاظمي، (

چنداني ندارد تأثيرشود كه در ايجاد چنين مهارتي يا راهي انتخاب مي

بنابراين بررسي موضوعاتي از اين قبيل در سطح دانشگاه هم احساس 

هاي سطح بالاي فكري است و شود چون دانشگاه محلي براي پرورش مهارت

هايي همچون اينترنت كه اطلاعات را بصورت انبوه در اين نياز با ايجاد تكنولوژي
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هاي شلوغ را دارند و  دهد كه دانشجويان فرصت اندكي براي تفكر در كلاس مي

بنابراين تفكر بيشتر در خارج از كلاس درس بويژه در هنگام ارتباط با همسالان و 

اينترنت با برداشتن موانع . تواند صورت گيرد انجام تكاليف به همراه آنان مي

تحقيقات  كند زماني و مكاني موجود در كلاس سنتي يك چنين فرصتي را فراهم مي

جوانان و نوجوانان از اينترنت و انجام شده نيز افزايش روزافزون استفاده 

و  1اماندا(دهد  همچنين نگرش مثبت آنها به اين تكنولوژي نوين را نويد مي

، نيز ميزان دسترسي 1381تحقيق انجام شده در ايران در سال ) 2001همكاران، 

دهد و طبق همين  درصد گزارش مي 41دانش آموزان دبيرستاني به اينترنت را 

اسلامي، . (دانند ن اينترنت را يك ابزار آموزشي معتبر ميدرصد معلما78تحقيق 

نشان داد كه ) 2003( 4و كوئك 3، ريدزوان2تحقيق انجام شده توسط هونگ )1383

ها نگرش مثبتي نسبت به استفاده از اينترنت در امر يادگيري  دانشجويان دانشگاه

نيز كه روزبروز بر  امكانات و ابزارهاي اينترنتي )2008، 5به نقل از اورال(دارند 

افزايد يكي  مي) اينترنت(شود بر غني كردن اين محيط مجازي  تعداد آنها افزوده مي

ان به وجود آمدن آن مدت از اين ابزارها، وبلاگ هست كه در حالي كه از زم

. اما در همين زمان اندك محبوبيت خاصي براي خود يافته است 6گذرد زيادي نمي

شروع به كار كرد و  1380گ فارسي از شهريور سال در ايران نيز اولين وبلا

 www. blogfa. comكه  طوريه كنند ب ها نفر از آن استفاده مي امروزه ميليون

كار خود را  1383هاي وبلاگ فارسي در ايران هست و از سال  كه يكي از سرويس

يكي از عواملي كه باعث محبوبيت . عضو دارد آغاز كرده است بيش از يك ميليون

                                        
1
 Amanda 

2
 Hong 

3
 Ridzuan 

4
 Kuek 

5
 Oral 

  اند كردهعنوان  1992در بعضي از نوشته ها سال ايجاد اولين وبلاگ را 6 

ن اينترنت را يك ابزار آموزشي معتبر ميدرصد معلما

) 2003( 4و كوئك 3، ريدزوان2تحقيق انجام شده توسط هونگ

ها نگرش مثبتي نسبت به استفاده از اينترنت در امر يادگيري دانشجويان دانشگاه

امكانات و ابزارهاي اينترنتي )2008، 5به نقل از اورال امكانات و ابزارهاي اينترنتي )2008،  نيز كه روزبروز بر  )2008، 

افزايد يكي  مي) اينترنت(شود بر غني كردن اين محيط مجازي تعداد آنها افزوده مي

از اين ابزارها، وبلاگ هست كه در حالي كه از زمان به وجود آمدن آن مدت از اين ابزارها، وبلاگ هست كه در حالي كه از زمان به وجود آمدن آن مدت از اين ابزارها، وبلاگ هست كه در حالي كه از زم

اما در همين زمان اندك محبوبيت خاصي براي خود يافته است

شروع به كار كرد و  1380گ فارسي از شهريور سال در ايران نيز اولين وبلا شروع به كار كرد و  1380 1380 

www. blogfa. comكه  طوريه كنند ب ها نفر از آن استفاده مي

كار خود را  1383هاي وبلاگ فارسي در ايران هست و از سال كه يكي از سرويس

يكي از عواملي كه باعث محبوبيت . عضو دارد آغاز كرده است بيش از يك ميليون
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ايجاد سريع، استفاده آسان و عدم . روزافزون وبلاگها شده است ويژگي آنهاست

نياز به نرم افزارهاي خاص و آشنايي با مهارتهاي خاص از ويژگيهاي وبلاگ مي 

 افراد براي اهداف خاصي از وبلاگ استفاده مي كنند اما مي توان اين ابزار. باشد

و از آن در غني كردن موقعيت يادگيري . را در خدمت آموزش نيز بكار برد

پيروان نظريه سازندگي بر اين باورند كه اساتيد و دانشجويان بايد «. استفاده كرد

» . دانش و حقايق علمي را با مشاركت هم كشف، توليد و ساختارسازي كنند

ه بر اين در عصر جديد علاو) 99، ص1383به نقل از شعباني،  1تومي فوسنات(

دانشجويان بايد بياموزند كه به جاي انباشت حقايق علمي در ذهن، چگونه «

به نقل از  2ماتيوز(» .بينديشند، تصميم بگيرند، درباره امور به درستي قضاوت كنند

رسد وبلاگ  نظر ميه و با توجه به تحقيقات انجام شده ب) 95ص: 1383شعباني، 

وبلاگ به عنوان تكنولوژي معاصر با فراهم . كند مياهم يك چنين موقعيتي را فر

وبلاگ  .كند ميكردن موقعيتهاي معماگونه ومسئله دار به رشد فكري انسان كمك 

نويسي فرصت اشتراك گذاشتن انديشه هايمان در سطح جهان را فراهم مي سازد 

 نظرات و بازخوردهايي كه اين انديشه ها در سطح وب خواهد داشت مي تواند

افراد را به بازنگري در تجربه وادار نمايد و اين امر هم به يادگيري عميق و 

در اولين  3ورد )2006سويلج، . (انجامد همچنين رشد تفكر منطقي فراگير مي

اي با عنوان وبلاگ و استدلال را ارائه كرد و ادعا  كنفرانس در زمينه وبلاگ، مقاله

اري در خدمت آموزش عالي و تحقيق مورد توانند به عنوان ابز كرد كه وبلاگها مي

  : توانند استفاده قرار گيرند او گفت كه وبلاگها مي

  . قدرت استدلال را بالا ببرند-

  . ابزار حمايتي و پشتيبان براي تدريس و يادگيري باشند-

                                        
1
 Twomey Fosnot 

2
 Mathews 

3
 Wrede 

ماتيوز(» .بينديشند، تصميم بگيرند، درباره امور به درستي قضاوت كنند

و با توجه به تحقيقات انجام شده ب) 95ص: 1383شعباني،  و با توجه به تحقيقات انجام شده ب) 95ص: 1383شعباني،  رسد وبلاگ  نظر ميه ) 95ص: 1383شعباني،  رسد وبلاگ  نظر ميه و با توجه به تحقيقات انجام شده ب و با توجه به تحقيقات انجام شده ب

وبلاگ به عنوان تكنولوژي معاصر با فراهم . كند مياهم يك چنين موقعيتي را فر وبلاگ به عنوان تكنولوژي معاصر با فراهم . كند مياهم  . كند مياهم 

كردن موقعيتهاي معماگونه ومسئله دار به رشد فكري انسان كمك 

نويسي فرصت اشتراك گذاشتن انديشه هايمان در سطح جهان را فراهم مي سازد 

نظرات و بازخوردهايي كه اين انديشه ها در سطح وب خواهد داشت مي تواند

افراد را به بازنگري در تجربه وادار نمايد و اين امر هم به يادگيري عميق و 

ورد )2006سويلج، . (انجامد همچنين رشد تفكر منطقي فراگير مي

اي با عنوان وبلاگ و استدلال را ارائه كرد و ادعا كنفرانس در زمينه وبلاگ، مقاله

اري در خدمت آموزش عالي و تحقيق مورد توانند به عنوان ابزكرد كه وبلاگها مي

  : توانند استفاده قرار گيرند او گفت كه وبلاگها مي

  . قدرت استدلال را بالا ببرند
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  . سودمنديهايي براي سازمانهاي آموزشي داشته باشد-

خاص تدريس كه توسط  هيچ سبك«كند كه  ورد بر اين نكته تاكيد مي

كه وبلاگ فراگيران را به بررسي، بيان، نقد،  وبلاگها ارائه شود وجود ندارد جز اين

اگر «دهد كه  او ادامه مي »كند مشاركت و به اشتراك گذاشتن آزادنه تشويق مي

رويكردي در تدريس باشد كه فراگيران را به توليد دانش و بيان ديدگاههاي 

توانند به  ها مي ه و مداوم تشويق كند در اين صورت وبلاگطور آزادانه خودشان ب

تحقيق استيلر و فيلو در زمينه استفاده از ) 2004اندرسون، (» اين امر كمك كنند

وبلاگ بعنوان ابزاري براي بالا بردن تفكر نشان داد كه عمق تفكر دانشجويان با 

. يش يافته استداري افزا هاي قبل بطور معني نوشتن در وبلاگ نسبت به ترم

در وبلاگ نويسنده وبلاگ را مجبور  نوشتن مطالب و محتواي درسي) 2003(

كند راجع به تحقيقش، برنامه درسي اش، تكاليفش، بحث هايش بطور انتقادي و  مي

منطقي بينديشد علاوه بر فرايند نوشتن و انديشيدن، وبلاگ ارتباط و مشاركت با 

از ) 12،ص2004( 1ويليامز وجاكوب. دهد دوستان و معلمان را نيز افزايش مي

تحقيق خود به اين نتيجه رسيدند كه وبلاگ آزادي بيشتري براي دانشجويان 

، ميزان يادگيري آنها از همسالان خود بيشتر از كتاب درس و معلم كند ميفراهم 

دهد و در  شود و قدرت مشاركت و ارتباط دانشجويان با هم را افزايش مي مي

طور واقعي تكنولوژي تعاملي ه ها توانايي اين را دارند كه ب وبلاگ كه نهايت اين

از تحقيقات خود به ) 2006( و رابرتسون و ويتينگ) 2004( همچنين گانلي. بشوند

هاي تفكرانتقادي و منطقي دانشجويانشان بطور  اين نتيجه دست يافتند كه مهارت

كساني است كه به دسترس همه  هاي آنها در كه حرف وسيعي با دانستن اين

در تحقيق خود ) 2004( ينگ خي و پريا شارما. اينترنت وصل هستند بهبود يافت

دريافتند كه اكثر دانشجويان تجربه خود با وبلاگ را  درباره استفاده از وبلاگ

                                        
1
 Williams &Jacobs 

داري افزا هاي قبل بطور معنينوشتن در وبلاگ نسبت به ترم

در وبلاگ نويسنده وبلاگ را مجبور نوشتن مطالب و محتواي درسي

كند راجع به تحقيقش، برنامه درسي اش، تكاليفش، بحث هايش بطور انتقادي و 

منطقي بينديشد علاوه بر فرايند نوشتن و انديشيدن، وبلاگ ارتباط و مشاركت با 

از ) 12،ص2004( 1ويليامز وجاكوب. دهد دوستان و معلمان را نيز افزايش مي

تحقيق خود به اين نتيجه رسيدند كه وبلاگ آزادي بيشتري براي دانشجويان 

، ميزان يادگيري آنها از همسالان خود بيشتر از كتاب درس و معلم 

شود و قدرت مشاركت و ارتباط دانشجويان با هم را افزايش مي

ه طور واقعي تكنولوژي تعاملي ه طور واقعي تكنولوژي تعاملي ها توانايي اين را دارند كه به ها توانايي اين را دارند كه به ها توانايي اين را دارند كه ب وبلاگ كه نهايت اين

از تحقيقات خود به ) 2006( و رابرتسون و ويتينگ) 2004( همچنين گانلي از تحقيقات خود به ) 2006(   )2006 (

هاي تفكرانتقادي و منطقي دانشجويانشان بطور اين نتيجه دست يافتند كه مهارت

كساني است كه به دسترس همه  هاي آنها در كه حرف وسيعي با دانستن اين
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كنند و به آن گرايش دارند با اين استدلال كه وبلاگ فضايي فراهم  مثبت تلقي مي

تفسيرهاي خودشان را سازمان بخشند كه اين امر به ها و  سازد تا انديشه مي

كند، همچنين وبلاگ فضاي يادگيري ارتباطي  يادگيري و انديشيدن آنها كمك مي

توانند از طريق آن با بيرون از كلاس درس  سازد كه آنها مي وسيعي فراهم مي

د ارتباط برقرار كنند علاوه بر اين، دانشجويان از كشف اين نوع تكنولوژي جدي

توانند از آن  لذت برده بودند و از آن به عنوان ابزاري كه در آينده كاري خود مي

اي  در اين تحقيق، محقق با مطالعه چنين پيش زمينه. استفاده كنند ياد كرده بودند

كند كه آيا يادگيري مبتني بر وب با رويكرد حل مساله به  اين هدف را تعقيب مي

با توجه به نظريه تفكر (طوح مختلف تفكر رشد تفكر منطقي دانشجويان در س

يا نه؟ محقق براي تعقيب اين هدف سوالهاي زير را در  كند ميكمك ) منطقي مزيرو

  :كند تحقيق مطرح مي

آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش  -1

از نظر  اند يدهددر مقايسه با دانشجوياني كه به شيوه سنتي آموزش  اند ديده

  آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ » عمل از روي عادت«ميانگين نمره در سطح 

آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش  -2

اند از نظر  در مقايسه با دانشجوياني كه به شيوه سنتي آموزش ديده اند ديده

  آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟  »درك و فهم«ميانگين نمره در سطح 

آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش  -3

اند از نظر  در مقايسه با دانشجوياني كه به شيوه سنتي آموزش ديده اند ديده

 آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ » تامل و تفكر«ميانگين نمره در سطح 

ه دركنار كلاس درس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش آيا دانشجوياني ك- 4

از نظر  اند ديدهدر مقايسه با دانشجوياني كه به شيوه سنتي آموزش  اند ديده

  آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟» تفكر انتقادي«ميانگين نمره در سطح 

  

با توجه به نظريه تفكر (رشد تفكر منطقي دانشجويان در سطوح مختلف تفكر رشد تفكر منطقي دانشجويان در سطوح مختلف تفكر رشد تفكر منطقي دانشجويان در س

يا نه؟ محقق براي تعقيب اين هدف سوالهاي زير را در  كند ميكمك ) 

  :كند 

آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

در مقايسه با دانشجوياني كه به شيوه سنتي آموزش 

» آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ » آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ » عمل از روي عادتميانگين نمره در سطح «ميانگين نمره در سطح «ميانگين نمره در سطح 

آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

در مقايسه با دانشجوياني كه به شيوه سنتي آموزش ديده

آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ ميانگين نمره در سطح  »درك و فهم«ميانگين نمره در سطح  »درك و فهم«ميانگين نمره در سطح  آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟  »درك و فهم«  »درك و فهم«

آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

در مقايسه با دانشجوياني كه به شيوه سنتي آموزش ديده

» تامل و تفكر«ميانگين نمره در سطح  » تامل و تفكر«ميانگين نمره در سطح  آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ ميانگين نمره در سطح  آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ » تامل و تفكر« » تامل و تفكر«
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  روش 

تحقيق نيمه تجربي . است 1روش تحقيق اين پژوهش از نوع نيمه تجربي

اطر نامناسب بودن روش تحقيق تجربي در مواقعي كه موضوع مورد مطالعه بخ

محقق در تحقيقات نيمه تجربي كه در «. گيرد انسان باشد مورد استفاده قرار مي

كوشد با شناسايي  ها وجودندارد، ميكنترل يا دستكاري متغيريا متغير آنها امكان

اين زمينه روش خود را به هر چه بيشتر اين متغيرها و گسترش آگاهي لازم در 

  )57، ص 1385نادري،  (» .روش تحقيق تجربي حقيقي نزديك كند

رشته  جامعه آماري تحقيق شامل كليه دانشجويان كارداني و كارشناسي

 86-87زبان انگليسي دانشگاه آزاد اسلامي واحد اردبيل كه در سال تحصيلي 

روش نمونه گيري . ر بودنف 230مشغول به تحصيل بودند مي باشد كه تعدادشان 

و واحد نمونه گيري . در اين تحقيق از نوع نمونه گيري تصادفي خوشه اي است

هاي دانشجويان رشته زبان  كلاس است به همين خاطر يك كلاس از كل كلاس

ابتدا از بين كارشناسي و كارداني . انگليسي به صورت تصادفي انتخاب شد

بين دانشجويان دوره كارشناسي يك بصورت تصادفي يكي انتخاب شد بعد از 

در اين نمونه گيري به متغير جنسيت توجهي .كلاس بصورت تصادفي انتخاب شد 

نشد اما گروه انتخاب شده به عنوان نمونه آماري كه بصورت تصادفي انتخاب 

اما تقسيم نمونه به گروه آزمايش و كنترل برحسب . شدند دانشجويان دختر بودند

ود آنها صورت گرفت بخاطر اينكه عضويت در گروه آزمايش تمايل و استقبال خ

نيازمند دارا بودن يك سري امكانات همچون دارا بودن كامپيوتر و امكان اتصال 

به اينترنت و همچنين مهارتهاي كاربا كامپيوتر و آشنايي با اينترنت از سوي 

ن پذير نبود دانشجويان بود لذا امكان انتخاب تصادفي گروه آزمايش و كنترل امكا

به همين خاطر محقق از دانشجويان اين كلاس خواست تا هر كسي كه مايل به 

                                        
1
 Guasi-experimental 

زبان انگليسي دانشگاه آزاد اسلامي واحد اردبيل كه در سال تحصيلي 

روش نمونه گيري . ر بودنف 230مشغول به تحصيل بودند مي باشد كه تعدادشان 

. و واحد نمونه گيري . و واحد نمونه گيري . در اين تحقيق از نوع نمونه گيري تصادفي خوشه اي است

هاي دانشجويان رشته زبان كلاس است به همين خاطر يك كلاس از كل كلاس

. ابتدا از بين كارشناسي و كارداني . ابتدا از بين كارشناسي و كارداني . انگليسي به صورت تصادفي انتخاب شد

بين دانشجويان دوره كارشناسي يك بصورت تصادفي يكي انتخاب شد بعد از 

در اين نمونه گيري به متغير جنسيت توجهي .كلاس بصورت تصادفي انتخاب شد 

نشد اما گروه انتخاب شده به عنوان نمونه آماري كه بصورت تصادفي انتخاب 

. اما تقسيم نمونه به گروه آزمايش و كنترل برحسب . اما تقسيم نمونه به گروه آزمايش و كنترل برحسب . شدند دانشجويان دختر بودند

تمايل و استقبال خود آنها صورت گرفت بخاطر اينكه عضويت در گروه آزمايش تمايل و استقبال خود آنها صورت گرفت بخاطر اينكه عضويت در گروه آزمايش تمايل و استقبال خ

نيازمند دارا بودن يك سري امكانات همچون دارا بودن كامپيوتر و امكان اتصال 

به اينترنت و همچنين مهارتهاي كاربا كامپيوتر و آشنايي با اينترنت از سوي 
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شركت در اين پژوهش باشد خود را معرفي كند به اين صورت كساني كه آمادگي 

شركت در گروه آزمايشي را داشتند بصورت گروه آزمايش انتخاب شد و بقيه 

پس از آن يك سري  .افراد كلاس بصورت گروه كنترل در نظر گرفته شد

هاي آشنايي با چگونگي كار با اينترنت به دانشجويان گروه آزمايش ارائه  جزوه

شد و راهنمايي هاي لازم هم در طول ترم انجام شد كل دانشجويان گروه نمونه 

نفر ديگر نيز به  15نفر به عنوان گروه آزمايش و  15نفر بود كه از اين تعداد  30

  .نظر گرفته شدندعنوان گروه كنترل در 

پس آزمون براي دو گروه آزمايش و –اطلاعات لازم از طريق پيش آزمون 

 1ابزار جمع آوري اطلاعات در اين تحقيق، پرسشنامه تفكر منطقي. گواه بدست آمد

 4و مزيرو 3براساس نظريات جان ديويي )2000(و همكاران  2است كه توسط كمبر

اين پرسشنامه براي استفاده در «) 2006، 5لوكاس و تان. (تهيه شده است

اين آزمون داراي  )393، ص2000مزيرو، (» .شود هاي دانشگاهي طراحي مي برنامه

، درك و فهم، تفكر و ) انجام كارها برطبق عادت(چهار سطح و طبقه اعمال عادي 

اي  سوال با مقياس پنج درجه 16باشد و كل آزمون داراي  تامل و تفكر انتقادي مي

كه اين آزمون براساس ادبيات موجود در اين زمينه  با توجه به اين .ليكرت است

طراحي شده است از نظر روايي مورد تاييد متخصصان قرار گرفته است و پايايي 

هم در تحقيقات قبلي با استفاده از آلفاي كرانباخ بررسي شده است كه براي هر  آن

 265امه بر روي سطح بطور جداگانه مشخص شده است با اجراي اين پرسشن

، /.757، براي سطح درك و فهم /.621دانشجو، ميزان آلفا براي سطح اعمال عادي

                                        
1
 Questionnair for Reflective Thinking 

2
 Kember 

3
 Dewey 

4
Mezirow 

5
 Lucas&tan 

. ابزار جمع آوري اطلاعات در اين تحقيق، پرسشنامه تفكر منطقي. ابزار جمع آوري اطلاعات در اين تحقيق، پرسشنامه تفكر منطقي. 

براساس نظريات جان ديويي )2000(و همكاران  2است كه توسط كمبر

اين پرسشنامه براي استفاده در «) 2006، 5لوكاس و تان. (

اين آزمون داراي  )393، ص2000مزيرو، (» .شود هاي دانشگاهي طراحي مي اين آزمون داراي  )393، ص2000مزيرو، (» .شود   )393، ص2000مزيرو، (» .شود 

، درك و فهم، تفكر و ) انجام كارها برطبق عادت(چهار سطح و طبقه اعمال عادي 

سوال با مقياس پنج درجه 16باشد و كل آزمون داراي تامل و تفكر انتقادي مي

كه اين آزمون براساس ادبيات موجود در اين زمينه با توجه به اين

طراحي شده است از نظر روايي مورد تاييد متخصصان قرار گرفته است و پايايي 

هم در تحقيقات قبلي با استفاده از آلفاي كرانباخ بررسي شده است كه براي هر 

سطح بطور جداگانه مشخص شده است با اجراي اين پرسشنامه بر روي سطح بطور جداگانه مشخص شده است با اجراي اين پرسشنامه بر روي سطح بطور جداگانه مشخص شده است با اجراي اين پرسشن

، براي سطح درك و فهم /.621دانشجو، ميزان آلفا براي سطح اعمال عادي
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كمبر و (بدست آمده است /. 675و براي سطح تفكر انتقادي /. 631براي سطح تفكر 

  )2000ديگران، 

هاي آمار توصيفي همچون  ها از روش در اين تحقيق براي تحليل داده

هاي تحقيق  ارد استفاده شد همچنين براي بررسي فرضيهميانگين و انحراف استاند

به دليل اينكه نمرات حاصل از آزمون، . از آمار استنباطي به شرح زير استفاده شد

نيز توزيع نرمال ) تفكر منطقي(آزمون مورد  و خصيصه بود كمي و پيوسته

و گروه دكه  با توجه به اينو  شدپارامتريك استفاده آماري هاي  از آزمون. داشت

براي بررسي ميزان تفاوت در دو گروه از  داشتوجود  آزمايش و كنترلمستقل 

براي گروهاي مستقل استفاده شد محاسبات آماري از طريق  t آزمون دو سويه

از  همچنين براي بررسي پيشرفت تحصيلي .انجام شد spss12نرم افزار آماري 

 tگروه نيز با استفاده از كه نتيجه دو  شدپايان ترم استفاده نتايج امتحان 

  . گرفتمورد مقايسه  مستقلگروههاي 

  

t براي گروهاي مستقل استفاده شد محاسبات آماري از طريق

همچنين براي بررسي پيشرفت تحصيلي .انجام شد spss12نرم افزار آماري 

گروه نيز با استفاده از كه نتيجه دو پايان ترم استفاده  شدپايان ترم استفاده  شدپايان ترم استفاده 

  . گرفتمورد مقايسه  مستقل
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  يافته ها 

سوال اول تحقيق اين است كه آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس  - سوال اول

در مقايسه با دانشجوياني كه  اند ديدهدرس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

عمل از روي «در سطح  از نظر ميانگين نمره اند ديدهبه شيوه سنتي آموزش 

  آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند؟ » عادت

  

  مقايسه نمرات پس آزمون گروه آزمايش و - 1جدول شماره

  كنترل در سطح تفكر عمل از روي عادت

  درجه آزادي t  ميانگين  تعداد  گروهها
  ميزان

  معني داري

  46/9  15  گروه آزمايش
86/1-  28  07.  

  20/11  15  گروه كنترل

دست آمده از مقايسه پس آزمون گروه آزمايش و كنترل نشان داد ه بنتيجه 

كه دو گروه اگر چه از نظر ميانگين با هم تفاوت دارند اما اين تفاوت با استفاده از 

محاسبه  t. دست آمده قابل توجه نيسته هاي ب معني دار نشد يعني تفاوت tآزمون 

جدول در سطح معني داري  t بدست آمد كه از) -86/1( 28شده با درجه آزادي 

كوچكتر است بنابراين فرض صفر در اينجا تاييد مي شود و در مي ) 05/2/ (05

يابيم كه دو گروه از نظر عمل از روي عادت در پيش آزمون و پس آزمون تفاوت 

  . داري ندارند بنابراين پاسخ به اين سوال تحقيق نمي تواند مثبت باشد معني

كه آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس  سوال دوم تحقيق اين است

در مقايسه با دانشجوياني كه به  اند ديدهسنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

آزمون » درك و فهم«از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديدهشيوه سنتي آموزش 

  تفكر منطقي تفاوت دارند؟ 

  

  درجه آزادي t  ميانگين  تعداد  گروهها
  معني داري

  46/9  15  گروه آزمايش
86/1-  28  

  20/11  15  گروه كنترل

دست آمده از مقايسه پس آزمون گروه آزمايش و كنترل نشان داد 

كه دو گروه اگر چه از نظر ميانگين با هم تفاوت دارند اما اين تفاوت با استفاده از 

دست آمده قابل توجه نيسته هاي ب معني دار نشد يعني تفاوت

جدول در سطح معني داري tبدست آمد كه از) -86/1( 28شده با درجه آزادي 

كوچكتر است بنابراين فرض صفر در اينجا تاييد مي شود و در مي 

يابيم كه دو گروه از نظر عمل از روي عادت در پيش آزمون و پس آزمون تفاوت 

داري ندارند بنابراين پاسخ به اين سوال تحقيق نمي تواند مثبت باشد

كه آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس سوال دوم تحقيق اين است

در مقايسه با دانشجوياني كه به  اند ديدهسنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 
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  كنترل در سطح درك و فهممقايسه نمرات پس آزمون گروه آزمايش و  - 2جدول شماره 

  ميزان معني داري  درجه آزادي t  ميانگين  تعداد  گروهها

  40/18  15  گروه آزمايش
99/3  28  000.  

  73/16  15  گروه كنترل

معني داري دو گروه آزمايش و كنترل را در سطح درك و  3جدول شماره 

ر سطح معني د) 76. 2(جدول tبزرگتر از ) 99. 3(بدست آمده  Tدهد  فهم نشان مي

درصد اطمينان مي توانيم بگوييم كه تغييرات بدست  99هست يعني با /001داري 

بنابراين پاسخ به اين . آمده ناشي از شانس و خطا نيست بلكه تفاوت واقعي هست

كه دو گروه از هر لحاظ بجز متغير مستقل  سوال مثبت هست و با توجه به اين

م بگوييم كه دانشجوياني كه دركنار كلاس تواني باهم يكسان بودند در نتيجه مي

در مقايسه با دانشجوياني كه  اند ديدهدرس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

» درك و فهم«از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديدهبه شيوه سنتي آموزش 

آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند و ميانگين نمره دانشجويان گروه آزمايش بيشتر 

  .ه كنترل مي باشداز گرو

سوال سوم تحقيق اين است كه آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس 

در مقايسه با دانشجوياني كه به  اند ديدهسنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

آزمون » تامل و تفكر«از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديدهشيوه سنتي آموزش 

  تفكر منطقي تفاوت دارند؟ 

  مقايسه نمرات پس آزمون گروه  -3 جدول شماره

  آزمايش و كنترل در سطح تامل و تفكر منطقي

  درجه آزادي t  ميانگين  تعداد  گروهها
ميزان معني 

  داري

  60/18  15  گروه آزمايش
16/2  28  03.  

  66/17  15  گروه كنترل

 

كه دو گروه از هر لحاظ بجز متغير مستقل سوال مثبت هست و با توجه به اين

م بگوييم كه دانشجوياني كه دركنار كلاس تواني باهم يكسان بودند در نتيجه مي م بگوييم كه دانشجوياني كه دركنار كلاس تواني  تواني 

در مقايسه با دانشجوياني كه  اند ديدهدرس سنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديدهبه شيوه سنتي آموزش  از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديده  اند ديده

آزمون تفكر منطقي تفاوت دارند و ميانگين نمره دانشجويان گروه آزمايش بيشتر 

  .ه كنترل مي باشد

سوال سوم تحقيق اين است كه آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس 

در مقايسه با دانشجوياني كه به  اند ديدهسنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديدهشيوه سنتي آموزش  از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديده آزمون » تامل و تفكر« اند ديده آزمون » تامل و تفكر«از نظر ميانگين نمره در سطح  از نظر ميانگين نمره در سطح 

  تفكر منطقي تفاوت دارند؟ 

  مقايسه نمرات پس آزمون گروه  -3 جدول شماره

  آزمايش و كنترل در سطح تامل و تفكر منطقي
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T   بدست آمده از مقايسه دو گروه در سطح تفكر منطقي در پس آزمون

) 16/2(محاسبه شده  tه دو گروه تفاوتشان معني دار هست چون نشان مي دهد ك

هست . 05در سطح معني داري  )04/2(جدول  tبزرگتر از  28با درجه آزادي 

توانيم بگوييم كه دو گروه باهم تفاوت دارند و با  درصد اطمينان مي 95بنابراين با 

توجه به اينكه دو گروه در همه شرايط بجز متغير مستقل باهم يكسان بودند در 

نتيجه تغيير حاصل شده ناشي از اعمال متغير مستقل در گروه آزمايش مي باشد 

رشد  مساله برو اين نتيجه بدست مي آيد كه يادگيري مبتني بر وب با رويكرد حل 

  .گذار بوده استتأثيردانشجويان  »تامل و تفكر منطقي«

سوال چهارم تحقيق اين است كه آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس 

در مقايسه با دانشجوياني كه به  اند ديدهسنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

آزمون » تفكر انتقادي«از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديدهشيوه سنتي آموزش 

  تفكر منطقي تفاوت دارند؟ 

  

  مقايسه نمرات پس آزمون گروه آزمايش و كنترل در سطح تفكر انتقادي -4جدول شماره 

  درجه آزادي t  ميانگين  تعداد  گروهها
ميزان معني 

  داري

  46/17  15  گروه آزمايش
17/2  28  03.  

  06/16  15  گروه كنترل

 tانتقادي با توجه به آزمون  دو گروه از نظر ميزان بر خورداري از تفكر

جدول  tبزرگتر از  28با درجه آزادي ) 17/2(محاسبه شده  tمتفاوت هستند چون 

توانيم  درصد اطمينان مي 95باشد بنابراين با  مي. 05در سطح معني داري  )04/2(

بگوييم كه تفاوت دو گروه ناشي از شانس و خطا نيست بلكه متغير مستقل 

تفاوت باشد بدين ترتيب پاسخ به سوال تحقيق مثبت هست و تواند عامل اين  مي

بين دو گروه از نظر ميزان تفكر انتقادي تفاوت وجود دارد و با توجه به ميانگين 

سوال چهارم تحقيق اين است كه آيا دانشجوياني كه دركنار كلاس درس 

در مقايسه با دانشجوياني كه به  اند ديدهسنتي با رويكرد مبتني بر وب آموزش 

از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديدهشيوه سنتي آموزش  از نظر ميانگين نمره در سطح  اند ديده آزمون » تفكر انتقادي« اند ديده آزمون » تفكر انتقادي«از نظر ميانگين نمره در سطح  از نظر ميانگين نمره در سطح 

  تفكر منطقي تفاوت دارند؟ 

مقايسه نمرات پس آزمون گروه آزمايش و كنترل در سطح تفكر انتقادي -4 مقايسه نمرات پس آزمون گروه آزمايش و كنترل در سطح تفكر انتقادي -4 4- 

  درجه آزادي t  ميانگين  تعداد

  15  46/17  
17/2  28  

  06/16  15  گروه كنترل

انتقادي با توجه به آزمون دو گروه از نظر ميزان بر خورداري از تفكر

بزرگتر از  28با درجه آزادي ) 17/2(محاسبه شده  متفاوت هستند چون tمتفاوت هستند چون tمتفاوت هستند چون 

درصد اطمينان مي 95باشد بنابراين با  مي. 05در سطح معني داري 
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دو گروه ميانگين گروه آزمايش بيشتر است بنابراين رويكرد مبتني بر وب 

  .گذار بوده استتأثير

  

  بحث و نتيجه گيري

و وارد شدن آن در عرصه تعليم و تربيت ظهور اينترنت در قرن حاضر 

شايد بتواند يكي از معدود فرصت هايي باشد كه در جهت كمك به تعليم و تربيت 

و بويژه رشد فكر ي دانش آموزان و دانشجويان موثر باشد البته امروزه شاهد 

استفاده روزافزون از اينترنت در امر آموزش در كشورهاي پيشرفته هستيم و 

ورود اينترنت به آموزش به صورتهاي گوناگون قرار  تأثيرت آموزش هم تح

گرفته است كه مي توانيم دانشگاههاي مجازي، آموزش الكترونيك، آموزش تلفيقي 

را به عنوان شاهدي براين ادعا بيان كنيم ورود اين فناوريها به عرصه آموزش 

در دنياي  چرا كه كند ميضرورت توجه بيشتر به تفكر و تفكر منطقي را بيشتر 

توان همه آن  امروز هر لحظه بر دانش بشري افزوده مي شود و ديگر نه مي

اطلاعات را بخاطر سپرد و نه ضرورتي براي اين كار وجود دارد بلكه بايستي 

رشد تفكر منطقي را در انسانها پرورش داد تا سره و ناسره را از هم تشخيص 

پذيرفتني هست بپذيرد و آنچه را كه دهد و آنچه را كه با توجه به شواهد و دلايل 

  . دلايل كافي ندارد كوركورانه قبول نكند

نتايج اين تحقيق كه اثر بخشي استفاده از وبلاگ را در رشد تفكر منطقي 

باشد او نيز در تحقيق خود  مي) 2003(دهد همسو با نتايج تحقيق كمپبل  نشان مي

هاي خلاق و  كلاس درس مهارت به اين نتيجه رسيد كه استفاده از وبلاگ در كنار

برد همچنين فرصت تعامل بيشتر با دانشجويان  تفكر تحليلي دانشجويان را بالا مي

همچنين نتيجه . سازد ديگر و در نتيجه بالا بردن عملكرد تحصيلي را فراهم مي

باشد  مي) 2004(اين تحقيق همسو با نتايج تحقيق ويليامز و جاكوب  بدست آمده از

قيق خود به اين نتيجه رسيده بودند كه استفاده از وبلاگ ميزان آنها در تح

ورود اينترنت به آموزش به صورتهاي گوناگون قرار  تأثيرت  ورود اينترنت به آموزش به صورتهاي گوناگون قرار  تأثيرت   تأثيرت 

گرفته است كه مي توانيم دانشگاههاي مجازي، آموزش الكترونيك، آموزش تلفيقي 

را به عنوان شاهدي براين ادعا بيان كنيم ورود اين فناوريها به عرصه آموزش 

در دنياي  چرا كه كند ميضرورت توجه بيشتر به تفكر و تفكر منطقي را بيشتر  در دنياي  چرا كه كند ميضرورت توجه بيشتر به تفكر و تفكر منطقي را بيشتر  ضرورت توجه بيشتر به تفكر و تفكر منطقي را بيشتر 

امروز هر لحظه بر دانش بشري افزوده مي شود و ديگر نه مي

اطلاعات را بخاطر سپرد و نه ضرورتي براي اين كار وجود دارد بلكه بايستي 

رشد تفكر منطقي را در انسانها پرورش داد تا سره و ناسره را از هم تشخيص 

پذيرفتني هست بپذيرد و آنچه را كه دهد و آنچه را كه با توجه به شواهد و دلايل 

  . دلايل كافي ندارد كوركورانه قبول نكند

نتايج اين تحقيق كه اثر بخشي استفاده از وبلاگ را در رشد تفكر منطقي 

باشد او نيز در تحقيق خود  مي) 2003(دهد همسو با نتايج تحقيق كمپبل 

كلاس درس مهارتبه اين نتيجه رسيد كه استفاده از وبلاگ در كنار
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 كند ميهاي خود بيشتر  يادگيري دانشجويان و تامل آنها را نسبت به همكلاسي

نتايج ديگري هم كه از اين تحقيق بدست آمد و همسو با تحقيقات ديگر بود 

س درس مشاركت بيشتر دانشجويان در كلاس درس و انگيزه بيشتر آنها در كلا

بود كه البته اين نتايج با ابزار خاصي سنجيده نشد و هدف اين تحقيق نيز نبود اما 

اين امور در طول ترم از طرف دانشجويان ديده شد و مي تواند موضوع تحقيقات 

) 2003(ديگري باشد نتايج اين تحقيق همچنين همسو با نتايج تحقيق استيلر و فيلو 

ه بود كه هم عمق و هم دامنه و وسعت تفكر مي باشد تحقيق آنها نشان داد

وبلاگهاي كلاس درس نسبت به كلاسهايي كه از اين ابزار استفاده  دانشجويان در

هاي دو، سه و چهار اين تحقيق  بيشتر شده است كه در اين تحقيق فرض اند كردهن

شا نتايج اين تحقيق با نتايج تحقيق ينگ خي و پريا مار. همين امر را تاييد كردند

باشد آنها در تحقيق خود دريافتند كه كثر دانشجويان تجربه  نيز همسو مي) 2004(

خود با وبلاگ را مثبت تلقي ميكنند و به آن گرايش دارند با اين استدلال كه وبلاگ 

سازد تا انديشه ها و تفسيرهاي خودشان را سازمان بخشند كه  فضايي فراهم مي

، همچنين وبلاگ فضاي يادگيري كند ميها كمك اين امر به يادگيري و انديشيدن آن

ارتباطي وسيعي فراهم مي سازد كه آنها مي توانند از طريق آن با بيرون از كلاس 

درس ارتباط برقرار كنند علاوه بر اين، دانشجويان از كشف اين نوع تكنولوژي 

انند تو جديد لذت برده بودند و از آن به عنوان ابزاري كه در آينده كاري خود مي

نتايج تحقيق چاك رابرتسون و ويث ويتينگ . از آن استفاده كنند ياد كرده بودند

باشد آنها در تحقيق خود  نيز همسو با نتايج بدست آمده اين تحقيق مي) 2006(

دريافته بودند كه استفاده از وبلاگ تفكر منطقي و انتقادي دانشجويان را به طور 

  . بخشد قابل توجهي بهبود مي

ر بايد گفت كه ظهور اينترنت و كاربرد آن در آموزش را بايد به فال در آخ

برد چرا كه  نيك گرفت و از آن نهايت بهره را در زمينه يادگيري و پرورش تفكر

هاي زماني و مكاني را از بين برده است و امكان فراگيري را  اين فناوري محدوديت

هاي دو، سه و چهار اين تحقيق بيشتر شده است كه در اين تحقيق فرض

. نتايج اين تحقيق با نتايج تحقيق ينگ خي و پريا مار. نتايج اين تحقيق با نتايج تحقيق ينگ خي و پريا مار. همين امر را تاييد كردند

باشد آنها در تحقيق خود دريافتند كه كثر دانشجويان تجربه  نيز همسو مي

خود با وبلاگ را مثبت تلقي ميكنند و به آن گرايش دارند با اين استدلال كه وبلاگ 

سازد تا انديشه ها و تفسيرهاي خودشان را سازمان بخشند كه فضايي فراهم مي

كند ميها كمك اين امر به يادگيري و انديشيدن آن كند ميها كمك اين امر به يادگيري و انديشيدن آن ، همچنين وبلاگ فضاي يادگيري اين امر به يادگيري و انديشيدن آن

ارتباطي وسيعي فراهم مي سازد كه آنها مي توانند از طريق آن با بيرون از كلاس 

درس ارتباط برقرار كنند علاوه بر اين، دانشجويان از كشف اين نوع تكنولوژي 

جديد لذت برده بودند و از آن به عنوان ابزاري كه در آينده كاري خود مي

. نتايج تحقيق چاك رابرتسون و ويث ويتينگ . نتايج تحقيق چاك رابرتسون و ويث ويتينگ . از آن استفاده كنند ياد كرده بودند

باشد آنها در تحقيق خود نيز همسو با نتايج بدست آمده اين تحقيق مي

دريافته بودند كه استفاده از وبلاگ تفكر منطقي و انتقادي دانشجويان را به طور 
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همچنين امكان ارتباط با  براي همه در هر سن و در هر مكاني فراهم كرده است

معلم و استاد ديگر با استفاده از اين ابزار به كلاس درس محدود نيست بلكه هر 

ها از هم فاصله داشته باشند  زمان امكان اين ارتباط وجود دارد حتي اگر فرسنگ

   .سازد و اين امكان يادگيري مادام العمر و انديشيدن را براي دانشجويان فراهم مي

ه نتايج اين تحقيق كه سودمند بودن استفاده از اينترنت در امر با توجه ب

  :شود دهد پيشنهادهاي زير مطرح مي آموزش را نشان مي

 :راجع به امور مربوط به دانشجويان 

شود دوره اي كوتاه مدت براي آشنا كردن دانشجويان با اينترنت و  پيشنهاد مي-

 .چگونگي استفاده از آن ارائه شود

شود امكانات استفاده از اينترنت براي دانشجويان با مهيا كردن  يپيشنهاد م-

هاي كامپيوتري در دانشگاه و با ارائه تسهيلاتي براي وصل شدن ارزان  سايت

 .قيمت دانشجويان از خانه فراهم شود

  :راجع به امور مربوط به دانشگاه و اساتيد

تيد با اينترنت و اي كوتاه مدت براي آشنا كردن اسا شود دوره پيشنهاد مي-

 .هاي آموزشي از اينترنت فراهم شود استفاده

پيشنهاد مي شود كه جهت راهنمايي دانشجويان و ارائه اطلاعات لازم به -

    .دانشجويان حداقل هر گروه آموزشي يك وبلاگ آموزشي ايجاد نمايند

  

.چگونگي استفاده از آن ارائه شود

شود امكانات استفاده از اينترنت براي دانشجويان با مهيا كردن 

هاي كامپيوتري در دانشگاه و با ارائه تسهيلاتي براي وصل شدن ارزان 

.قيمت دانشجويان از خانه فراهم شود

  :راجع به امور مربوط به دانشگاه و اساتيد

اي كوتاه مدت براي آشنا كردن اسا شود دوره پيشنهاد مي- اي كوتاه مدت براي آشنا كردن اسا شود دوره پيشنهاد مي- تيد با اينترنت و  شود دوره پيشنهاد مي-

.هاي آموزشي از اينترنت فراهم شود

پيشنهاد مي شود كه جهت راهنمايي دانشجويان و ارائه اطلاعات لازم به 

دانشجويان حداقل هر گروه آموزشي يك وبلاگ آموزشي ايجاد نمايند
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