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به منظور بررس��ی دلايل ضعف و نابه سامانی در عرصه ی درس املا، در نگاه نخست 
به واقعيت های خط و زبان فارس��ی می پردازيم و در نگاه دوم مشكلات و راه حل های 

آن را بررسی می كنيم.

1. نگاه نخست
قبل از پرداختن به مشكلات درس املا، شايسته است به برخی از ويژگی های ذاتی و طبيعی 

زبان فارسی، كه تا حدی يادگيری املای فارسی را تحت الشعاع قرار می دهد، بپردازيم.
1-1. يك��ی از ويژگی هاي��ی كه همواره در كنار آموزش اين درس بوده و هس��ت و 
ريش��ه در خود زبان فارس��ی دارد، آميختگی اين زبان با زبان عربی اس��ت كه پس از 
ورود اس��لام ب��ه ايران و درنتيج��ه ی تلفيق و تمزيج فرهنگی به وج��ود آمده و حجم 

گسترده ای از لغات و تركيبات عربی وارد بدنه ی زبان فارسی شده است.
اي��ن آميختگی در ي��ك نگاه عالمانه و منصفانه از جهاتي بر غن��ای زبان افزوده و بر 
پويايی و زايايی آن تأثير گذاش��ته و آشنايی و ارتباط با زبان عربی، كه زبان دين ما نيز 
هست، راه را برای استفاده از معارف دينی و مذهبی هموار نموده است. در عين حال، 
چنين وضعيتی ايجاب كرده كه هر فارس��ی زبانی به دليل سرش��ار بودن آثار و اش��عار 
ديروز و امروز ما از لغات عربی، علاوه بر يادگيری زبان گس��ترده و اصيل فارس��ی و 
خط آن، به اقتضای نياز خود با زبان عربی و قواعد صرفی و نحوی آن نيز آش��نا ش��ود 
تا بتواند آن ها را صحيح بنويس��د. زيرا بيش تر مش��كلات املايی ما در هنگام گزينش 
ش��كل صحيح واژه ها ب��ه كلمات عربی مربوط اس��ت؛ يعنی، واژه هاي��ی كه واج های 
چندحرفی يا حرف های چندواجی در س��اخت آن ها به كار رفته اس��ت. به تعبير ديگر 

در اي��ن مقاله، نويس��نده ی محت��رم با تكيه بر 
تجربيات خويش، ضعف و نابه سامانی درس 
ام��ا را در وضعيت کنونی بررس��ی کرده و 
برای حل مشكات آن راهكارهايی ارائه داده 
اس��ت. ضمناً در اين خص��وص، منتظر نقد و 

بررسی ساير صاحب نظران هستيم. 

ام��ا، آم��وزش، مدرس��ه، تحري��ر، تقري��ر، 
ارزش يابی، مشق، يادگيري، روخوانی، تدريس.
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تنها واژه هاي��ی »اهميت املايی« )زبان فارسـی اول دبيرسـتان: 105(
دارن��د كه يكی از حروف گروه های ش��ش گانه ی )ء،ع(، )ح، ه( 
)ذ، ز، ض، ظ(، )ث، س، ص(، )ت، ط( و )غ، ق( در آن باش��د 

و اين حروف غالباً مختص لغات عربی است نه فارسی.
2-1. وج��ود »واج های چندحرفی و حرف ه��ای چندواجی« 

)زب��ان فارس��ی دوم دبيرس��تان: 88( يكی ديگ��ر از ويژگی های زبان 
فارس��ی است. اين ويژگی كه ريش��ه در تحولات تاريخی زبان 
دارد موجب شده است »بين حروف الفبا در نوشتار و واج ها در 
گفتار رابطه ای يك به يك وجود نداش��ته باش��د« )فارسـی سـوم 
دبيرسـتان: 90( و درنتيجه بسياری از واژه ها در زبان فارسی پديد 
آم��ده كه يادگي��ری املای آن ها ج��ز از راه درك معنی واژه ها و 
ش��ناخت رابطه ی بين آن ها در محور هم نش��ينی ممكن نيست. 
زيرا گاهی در دو يا س��ه يا چه��ار واژه، واجی به كار می رود كه 
نمود نوش��تاری آن ب��ا توجه به معنای واژه ها متفاوت اس��ت و 
تش��خيص اين تفاوت در هنگام املا مس��تلزم درك رابطه ی بين 
واژه ه��ا در تركيب ه��ا ي��ا قرينه های عبارات اس��ت ك��ه در اثر 
مطالعه ی مس��تمر و تمرين و تكرار فراوان به دست خواهد آمد.

هم چنين وجود واژه های »هم آوا« و »نامعادل های املايی« )همان: 
90( كه در كتاب زبان فارس��ی دبيرس��تان به آن پرداخته ش��د از 
مقوله ی فرآيندهای واجی و موضوعات آموختنی زبان فارس��ی 
اس��ت كه يادگيری آن نيز پيش نياز كسب مهارت های املايی و 

نگارشی است.
3-1. ويژگی سومی كه زبان فارسی دارد زايندگی و فزايندگی 
واژه های آن اس��ت. اين ويژگی، كه خود از محاسن زبان است، 
س��بب ش��ده تا در ه��ر دوره ای مجموع��ه ای از واژگان، بنا به 
ضروري��ات اجتماعی، فرهنگی، سياس��ی، اقتصادی و تحولات 
تاريخی، در اين كارگاه گفتاری و نوش��تاری س��اخته و پرداخته 
گ��ردد و به بدن��ه ی مكالمات و مكاتبات روزم��ره ی مردم وارد 
ش��ود. درنتيجه حافظ��ه و ذهن محدود دانش آم��وزان گنجايش 
همه ی آن ها را ندارد و نمی تواند شكل صحيح و كاربرد درست 
آن ها را در وقت نياز، آن طور كه بايد، تداعی كند. به همين دليل 
قوی تري��ن و باهوش ترين دانش آموزان هم، هنگام نگاش��تن و 
نوش��تن، از يادآوری املای درست برخی واژه ها عاجزند و اين 

يك امر طبيعی است.

4-1. ويژگ��ی چهارم، وجود واژه های بيگانه ای اس��ت كه طی 
زمان ه��ای مختل��ف و در اثر عوام��ل سياس��ی اجتماعی چون 
جنگ ها، كشورگش��ايی ها يا بر اثر ارتباط��ات فرهنگی و علمی 
وارد زبان فارسی شده اند، به خصوص واژه هايی كه ساخت و ساز 
هجايی و آوايی آن ها درس��ت مشخص نيس��ت و فاقد قاعده و 
قانون خاصی هس��تند، مانن��د واژه های مغولی، تركی، روس��ی، 
انگليسی، فرانس��وی و....يادگيری و به كارگيری چنين واژه های 
نامأنوس در قالب زبان ش��يرين و قانونمند فارسی، به خصوص 
املای آن ها، مش��كلاتی درپی دارد. خوش بختانه در س��ال های 
اخير، فرهنگس��تان زبان و ادب فارس��ی با تلاش خود برخی از 
اين واژه ها )فرانسوی، انگليسی( را برابرسازی كرده و جای گزين 

فارسی آن ها را اعلام نموده است.
البته واژه های اخير را می توان به مرور زمان برابرس��ازی كرد و 
مش��كل را رفع نمود ولی واژه های تركی و مغولی )و آن هايی را 
ك��ه از يك طرف در اثر كاربرد مس��تمر در رديف واژه های مادر 
ق��رار گرفته اند و از ط��رف ديگر هر گروه از آن ها خود نمايانگر 
هنجاره��ا و ارزش های قوم��ی و قبيلگی خاصی اس��ت كه در 
فرهنگ و تم��دن ايران زمين جايگاه و پايگاهی دارند(، نمی توان 
از زبان فارس��ی جدا ك��رد. دانش آموزان و باس��وادان جامعه از 
يادگي��ری و به كارگيری اي��ن واژه ها ناگزير هس��تند و حل اين 

مشكل جز در سايه ی تمرين و تكرار فراوان محقق نمی شود.

2. نگاه دوم
اين يك نكته ی روش��ن است كه در مدارس امروز ما، آموزش 
درس املا، كه از مهم ترين مباحث و موضوعات درس��ی است، 
وض��ع مطلوبی ندارد و روند يادده��ی و يادگيری آن به گونه ای 
نيس��ت كه بتوان از آن در جهت اهداف آموزش��ی مترتب بر آن 
نتيجه ای خوش��ايند گرفت و بی اعتنايی و بی رغبتی دانش آموزان 
و عوامل آموزش��ی مدارس نس��بت به اين درس هر سال بيش تر 
می ش��ود. به نظ��ر می رس��د چنين وض��ع نامطلوبی ريش��ه در 
برنامه ريزی های آموزشی بعد از تغيير نظام آموزشی در سال های 
اخير دارد. در اين بخش از مقاله نگارنده می كوش��د به برخی از 

مشكلات يادگيری درس مزبور به طور مختصر بپردازد.
1-2. اولين مش��كل، نبود س��اعت مس��تقل برای آموزش اين 
درس در برنامه ی كلاس��ی است. در نظام آموزشی قديم ساعت 
درس املا مس��تقل ب��ود و برای خ��ود مقرراتی داش��ت و اين 
اس��تقلال دال بر ارزش و اهميتی بود كه مسئولان آموزش برای 
درس املا قائل بودند.در اين ساعت مستقل، فرصت لازم جهت 
پرداختن به آموزش صحيح و تدريس مناسب چنين درسی برای 
دبي��ران مربوط مهيا می ش��د و آنان می توانس��تند روند يادگيری 
دانش آم��وزان و نيز نقاط ضعف و قوت آنان را در اين خصوص 
بررس��ی و ارزيابی كنند و از ميزان پيشرفت دانش آموزان در اين 
درس آگاهی يابند. اما بعد از تغيير نظام آموزش��ی، با تفكيك دو 
درس »ادبيات فارس��ی« و »زبان فارس��ی« از يكديگر و افزايش 

زبان فارس��ي داراي ويژگي هايي اس��ت که تا حدي 
يادگيري اماي فارسي را تحت الشعاع قرار مي دهد. 
از جمله، آميختگي با زبان عربي، وجود واج هاي چند 
حرفي و حرف هاي چند واجي، زايندگي و فزايندگي 

زبان فارسي و وجود واژه هاي بيگانه
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حجم مطالب درس��ی، املا، كه خود درس مس��تقلی بود، به يك 
موضوع از موضوعات درس زبان فارسی تبديل شد و عنوان آن 
از برنامه ی درس��ی حذف گرديد و كل آن ب��ه چند نكته ی ريز 
تحت عنوان »املا و بياموزيم« در خلال ديگر مطالب كتاب زبان 

فارسی خلاصه گرديد.
به نظر می رسد اين نخستين عاملی بود كه از ارزش املا كاسته 
و به بی انگيزگی و بی رغبتی دانش آموزان نس��بت به يادگيری آن 
دامن زده اس��ت. به اين ترتيب زمين��ه ی پيدايش يكی از عوامل 
افت تحصيلی فراهم ش��د. چرا كه كم ك��م دانش آموزان قدرت 
تقري��ر و تحرير آموخته های علمی خود را برای ارائه به معلم يا 
ديگران از دست دادند، به گونه ای كه امروز می بينيم آنان مطالب 
را می خوانند و می فهمند اما نمی توانند آن طور كه شايس��ته است 
مقصود خود را درخصوص موضوعات درس��ی ب��ه معلم ارائه 
دهند ي��ا آن ها را بر صفحه ی ورق امتحانی ترس��يم نمايند و از 
جهتی همان مقداری را كه هم می نويس��ند قبل از هر چيز مملو 
از اغ��لاط فاحش املايی اس��ت.خلاصه ك��ردن درس املا با آن 

وسعت و فرصتی كه داشت در چند موضوع جزئی و چند گروه 
كلمه ی منفك و اس��تفاده از نوش��تن چند غلط املايی در قالب 
يك پرس��ش در آزمون پايان نوبت زبان فارسی و درخواست از 
دانش آم��وزان ك��ه غلط ها را مش��خص كنند و درس��ت آن ها را 
بنويس��ند )آن هم در حد يك نمره كه به دليل تأثير ناچيز آن بر 
ميانگين نمره ی قبولی درس زبان فارس��ی و سرنوشت تحصيلی 
دانش آموزان، نوش��تن يا ننوشتن پاس��خ چنين پرسشی برايشان 
چندان مهم نيس��ت( عملًا مقوله ی املا را با آن همه اهميت، از 
ساختار تحصيلی و آموزشی جدا كرد و به تدريج نام آن از اذهان 

دانش آموزان زدوده شد و آنان ناخواسته و ناآموخته از اين درس 
مهم و اساسی فاصله گرفتند.

2-2. مشكل دوم در اين باره، جای گزين شدن روش تشخيصی 
به ج��ای روش تقري��ری در ارزش يابی مهارت املايی اس��ت. 
می دانيم كه در نظام آموزش��ی گذشته املا به روش تقريری گفته 
می ش��د و املای تقريری به پرورش حافظه، تقويت قدرت ذهن 
در تداعی ش��كل صحي��ح واژه ها، افزايش دقت و س��رعت در 
نوشتن، مأنوس شدن ذهن با معانی واژه ها، ظرافت و زيبايی در 
خط و... كمك می كرد.اصولاً املا يعنی از حفظ نوش��تن كلمات 
و به ياد آوردن آموخته هاس��ت. املای تقريری س��بب می شد كه 
به تدري��ج گنجينه ای از واژه های كارآم��د، كه در زندگی به آن ها 
نياز اس��ت، در ذهن دانش آموز ذخيره شود و به اين وسيله او با 
درك رابط��ه ی معنايی بين واژه و فهم هم نش��ينی بين قرينه های 
عب��ارات و جملات، در نوش��تن ش��كل صحيح آن ه��ا، به ويژه 
واژه های هم آوا، كم تر دچار ترديد ش��ود. به علاوه، در اثر قرائت 
مكرر واژه ها و عبارات از س��وی معلم، با روخوانی درست آن ها 

نيز آشنا می شد و مهارتش در اين خصوص تقويت می شد.
البت��ه در نظام آموزش كنونی، به نحوی از دبيران زبان فارس��ی 
خواسته ش��د كه در طول س��ال تحصيلی املای تقريری را، كه 
يك��ی از ان��واع فعاليت های كلامی اس��ت، فرام��وش نكنند، اما 
متأسفانه فرصت پرداختن به اين كار و تحقق چنين تصميمی در 
برنامه ی درس��ی در نظر گرفته نش��ده اس��ت. مهم ت��ر اين كه در 
ارزش يابی زبان فارس��ی عملًا خبری از املای تقريری نيست.با 
اي��ن توصيف دبيران محترم ناچارند به دليل نبود وقت، با توجه 
به حجم و تنوع زياد مطالب درس��ی فقط به همان گروه كلمات 
اكتفا كنند، كه پرداختن صِرف به گروه واژه ها، صرف نظر از متن 
دروس ادبيات، هم چندان مفيد و كارس��از نيس��ت، زيرا به قول 
يكی از بزرگان ادب فارس��ی »زبان دانی لغت دانی نيست«)احمدی 
بيرجندی، 1373: 25( و اين كه ما حجمی از لغات دش��وار را جدا 
از س��اخت و بافت مطالب درسی به دانش آموزان ياد دهيم و از 
آنان بخواهيم كه آن ها را به خاطر س��پارند، اولاً كاری بی فايده يا 

كم فايده است؛ ثانياً با روش درست يادگيری تناسبی ندارد.
3-2. مش��كل س��وم، حذف مش��ق از تكالي��ف دانش آموزان 
راهنمايی ومتوس��طه است. همه می دانيم كه در هر كاری تمرين 
و تك��رار ركن آم��وزش و تجربه و بهترين ش��يوه ی يادگيری و 
كس��ب مهارت است. به گونه ای كه ميزان موفقيت هر فردی در 
كارش به ميزان تمرين مس��تمر او وابس��ته است و ساير عوامل، 

چون استعداد و وراثت، در رده های بعدی اهميت قرار دارد.
با توجه به اين مهم، اگر فرضاً همه ی س��ازوكارهای آموزش��ی 
در ش��يوه ی كنونی آموزش، خصوصاً آموزش املا، لحاظ شود و 
رعايت گردد ولی ممارس��ت نباش��د، نتيج��ه ی مطلوبی حاصل 
نمی شود؛ چيزی كه امروز در شيوه ی آموزش فعلی از آن خبری 
نيست و مشق، كه خود واژه ای كهن و ارزشی در فرهنگ تعليم 

در م��دارس ام��روز م��ا، آم��وزش درس اما وضع 
مطلوبي ندارد و به نظر مي رس��د اين وضع ريشه در 

برنامه ريزي هاي آموزشي در سال هاي اخير دارد
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و تعل��م ما بوده و اب��زاری مهم در نظام آموزش��ی قديم، جهت 
به دس��ت آوردن مهارت درست نويس��ی تلقی می شده است، با 
همه ی آثار مثبتی كه در يادگيری داش��ته كنار گذاش��ته شد و ما 

به ج��ای اصلاح روش های س��خت گيرانه ی بعضی از همكاران، 
درخواس��تن تكاليف س��نگين از دانش آموزان و به جای منطقی 
كردن حجم تكاليف و برقراری توازن بين وقت آزاد دانش آموزان 
با آن تكاليف درسی، برای اين كه رضايت دانش آموزان را جلب 
كنيم، يك دفعه مش��ق را از حيطه ی آم��وزش حذف كرديم و به 
اصطلاح به جای حل مس��ئله ص��ورت آن را پاك كرديم، كه به 
نظر می رس��د نه تنها لطفی به دانش آم��وزان نكرديم بلكه با اين 
اق��دام، درحقيقت يكی از فنون لازم يادگي��ری را به راحتی كنار 
گذاش��تيم، به گونه ای كه دانش آموزان ما در طول سال تحصيلی 
حتی يك بار هم مشق نمی نويسند.درحالی كه در مشق است كه 
دانش آموزان، علاوه بر برخورداری از اطلاعات ياد شده درباره ی 
واژه ه��ا و عب��ارات، خلاقيت خ��ود را در آفرين��ش و پردازش 
موضوعات متفاوت علمی و هنری شكوفا می سازند و نيز از اين 
طريق اس��ت كه ش��كل صحيح واژه ها ملكه و مأنوس ذهنشان 
می شود و در خاطر آنان نقش می بندد و با كاربرد آن ها در وقت 
نياز آش��نا می شوند.بی ش��ك، وقتی دانش آموز غلط های املايی 
خ��ود را از طريق مش��ق چند بار در منزل تمري��ن و تكرار كند 
ديگر مرتكب خطا در نوشتن نمی شود و به اين ترتيب در پايان 
هر دوره ی تحصيلی، ضمن آش��نايی ب��ا مجموعه ای از واژه ها و 
تركيب��ات، مهارت لازم را در املا به دس��ت خواهد آورد. به هر 
صورت متأس��فانه، در آموزش كنونی ما مشق تعطيل شد و تنها 
ب��ه خواندن اكتفا گرديد؛ عكس نظر پيش��ينيان در اين خصوص 

كه گفته اند: »العلِم حرفٌ و التكرار الفٌ«
4-2. بی توجهی به املا در دوره های ابتدايی و راهنمايی در پی 
قوانين جديد آموزش��ی، يكی ديگر از مش��كلات يادگيری اين 
درس اس��ت. بی شك، اس��اس يادگيری در زنجيره ی تحصيل از 
ابتداي��ی ب��ه س��مت متوس��طه، عال��ی و تحصي��لات تكميلی، 
آموخته ه��ای دو دوره ی حس��اس ابتدايی و راهنمايی اس��ت و 
تحقيقاً هرچه دانش آموز ب��ا آمادگی بيش تر و ذخيره های علمی 
وس��يع تری از اين دوره ها به دوره ی بعدی وارد شود طی كردن 
مس��ير يادگيری و ادامه ی تحصيل او در مراحل بعدی آس��ان تر 
خواه��د بود. به تعبير ديگر، هر مطلبی كه در ابتدايی و راهنمايی 
ب��رای دانش آموزان مهم و ارزش تلقی ش��ود و نهادينه گردد در 

دوره های بعدی نيز برای وی مهم و ارزشمند جلوه می كند و به 
ميزان اهميتش در يادگيری آن بهتر و اصولی تر وقت می گذارد و 
ت��لاش می كند.با وجود اين نكته، اكنون در دو دوره ی ابتدايی و 
راهنمايی، به جز سال اول ابتدايی كه انصافاً بعضی از آموزگاران 
محترم زحمت فراوانی متحمل می شوند و تلاششان در ياد دادن 
پايه های اصلی يادگيری؛ يعنی نوشتن و خواندن ستودنی است، 
به دليل ارزش يابی نادرس��ت در چنين درس��ی و سليقه ای شدن 
نمره ی درس املا و قرائت فارس��ی از سوی آموزگاران و از همه 
بدتر به دليل قرار گرفتن درس مزبور در دايره ی شمول تبصره و 
تك ماده، حرمت آن شكسته شده و چنين ماده ی درسی وسيله ی 
توازن نمرات س��اير دروس و خلأ پرك��ن ميانگين دانش آموزان 
جهت نجات از مردودي )يا بالا بردن معدل نمرات و به عبارت 
رايج ت��ر ني��زه ی پرش دانش آم��وزان تنبل از يك پاي��ه به پايه ی 
ديگر( شده است.به همين سبب، درست نويسی و درست خوانی 
ك��ه اس��اس آن در دوره ی ابتدايی و راهنمايی ش��كل می گيرد، 
خش��ت های نخس��تينش از اين جا كج نهاده می شود. زيرا به نظر 
می رس��د ق��رار دادن چيزی ب��ه نام تبصره و تك م��اده در املا و 
قرائت فارس��ی علاوه بر كاس��تن از جايگاه اي��ن درس در ميان 
دروس ديگر، نوعی بی توجهی به زبان ملی و مادری خواهد بود 
و شايس��ته است دانش آموزی كه نتواند يا نخواهد زبان مادری و 
ملی خود را خوب ياد بگيرد و الفاظ آن را درس��ت بنويس��د از 
كس��ب مدرك تحصيلی محروم ش��ود. خوب می دانيم كه خط 
قرم��ز نبودِ تك م��اده و تبصره در درس، املا در نظام آموزش��ی 

قديم بيانگر اهميت آن در بين ساير دروس بوده است.
5-2. مانع ديگر در يادگيری املا، بی توجهی به روخوانی متون 
دروس زبان و ادبيات فارس��ی و س��اير دروس در كلاس درس 
اس��ت. در س��ال های اخير به دلايلی، ازجمله حجم زياد مطالب 
درس��ی، نب��ود فرص��ت كاف��ی در كلاس درس و راحت طلبی 
دانش آموزان، به روخوانی توجه نمی شود و غالباً به توضيح كلی 
درباره ی محتوای درس ها و برخی نكات ادبی يا حداكثر يك بار 

خواندن از روی متن درس � آن هم به وسيله ی دانش آموز زبده ی 
كلاس � اكتف��ا می ش��ود.همين مس��ئله موجب ش��ده اس��ت تا 
دانش آموزان در حين نوش��تن واژه ها به دلي��ل ياد نگرفتن تلفظ 
صحيح واژه های دشوار درس، به خصوص واژه هايی كه نامعادل 
املاي��ی و فراين��د واجی دارند، نتوانند ش��كل صحي��ح آن ها را 
به خاطر آورند. برای مثال، وقتی دانش آموز تلفظ صحيح واژه ی 

نخس��تين عامل��ي ک��ه از ارزش اما  کاس��ته و به 
بي انگيزگ��ي و بي رغبتي دانش آموزان نس��بت به آن 
دامن زده، نبود ساعت مستقل براي آموزش اين درس 

در برنامه ي کاسي است

ق��رار دادن چيزی به نام تبص��ره و تك ماده در اما و 
قرائت فارس��ی عاوه بر کاستن از جايگاه اين درس 
در ميان دروس ديگر، نوعی بی توجهی به زبان ملی و 

مادری خواهد بود
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»خ��وی )خی(« به معنای عرق را از دبير ياد نگيرد در هنگام املا 
با گفتن »خی« از سوی دبير، وی »خی« می نويسد و نمی داند كه 
اين واژه »واو معدوله« دارد كه بايد نوشته نشود. يا تا دانش آموز 
ش��كل واژه های همزه دار را، كه بس��ته به تلفظ آن ها كرسی های 
متفاوت دارند، نبيند و نداند، نمی تواند تفاوت نوشتاری آن ها را 

در واژه های متفاوت رعايت كند.

فايده ی مهم ديگری كه حاصل روخوانی است بحث تداعی و 
تبادر واژه ها از س��وی دبيران محترم برای دانش آموزان است، به 
اين ش��كل كه وقتی دبيران محترم فارسی در حين خواندن متن 
درس ها ب��ه واژه هايی رس��يدند كه دارای ارزش املايی اس��ت 
می توانن��د با يادآوری تضادها و ترادفات يا هم خانواده های آن ها 
و با نوش��تن ش��كل درستش��ان روی تابلوی كلاس به افزايش 
آموخته های واژگانی دانش آموزان بپردازند و به اين وس��يله پس 
از مدت��ی دانش آموزان با مجموع��ه ای از واژه ها به لحاظ لفظ و 
معنا آش��نا خواهند شد كه تداعی شكل درس��ت آن ها در وقت 
املا و انش��ا برايشان آس��ان خواهد بود و در نگاشتن دچار خطا 
نخواهند ش��د.از طرف ديگر بحث اش��تقاق واژه ه��ای عربی يا 
تصرف واژه های فارسی كه يادگيری آن نقش مهمی در لغت دانی 
و درك معانی عبارات و نيز كس��ب مهارت املای دانش آموزان 
دارد، به واس��طه ی همين روخوانی دروس و اش��ارات مداوم و 

آموزنده ی دبيران مربوط در اين باره است.
6-2. مانع ديگر در يادگيری املا، بی توجهی به آموزش درست 
حروف و ش��يوه ی نگارش واژه ها در پاي��ه ی اول و دوم ابتدايی 
اس��ت. بی توجهی يا بی تجربگی بعضی از آموزگاران محترم در 
پايه ه��ای اول و دوم ابتداي��ی كه آغاز نوش��تن و خواندن برای 

دانش آموزان است، تأثيراتی منفی بر يادگيری درست املا دارد.
آم��وزش حروف الفبای فارس��ی و ش��يوه ی نگاش��تن آن ها و 
نحوه ی گردش و چرخش قلم در كش��ش ح��روف از پايه های 
اساسی و سرآغاز آموزش رس��می دانش آموزان است. متأسفانه 
گاهی مش��اهده می ش��ود در طرز نوش��تن دانش آم��وزان بعد از 
دوره ی ابتداي��ی و حت��ی گاه��ی در ن��گارش دانش آموختگان 
)فارغ التحصي��لان( جامعه، هنوز بعضی از ن��كات ابتدايی مانند 
چگونگی ترقيم و ترسيم شكل حروف و حركت دست نويسنده 
در هنگام نوش��تن رعايت نمی ش��ود، به گون��ه ای كه اين ضعف 
علاوه بر كاستن از س��رعت و دقت در تحرير واژه ها از ظرافت 
و زيباي��ی خ��ط آن��ان نيز می كاه��د. ب��رای نمون��ه، بعضی از 

دانش آموزان »ط« را با يك حركت قلم می نويس��ند يا »ق« را به 
ش��كل »ص« ترسيم می كنند يا نقطه های حروف را كم و زياد يا 
جابه جا می نويس��ند يا واژه ها را روی خط زمينه نمی نويس��ند و 

مواردی از اين قبيل.

نتيجه گيری
شايسته است كه از يك طرف برنامه ريزان شريف نظام آموزشی و 
مؤلف��ان محترم كتب درس��ی، س��اعت تدريس اي��ن درس را در 
برنامه های كلاسی مدارس متوسطه مستقل نمايند و شيوه ی ارزيابی 
و نمره گذاری آن را نيز تفكيك كنند. هم چنين، تبصره و تك ماده و 
ديگ��ر ارفاق های مفرط و بی حس��اب را در دوره های س��ه گانه ی 
تحصيل از اين درس حذف نمايند.از طرف ديگر كتاب يا كتاب هايی 
مستقل و كارآمد با محتوايی راه گشا و عاری از قواعدی استثناناپذير 
در اين زمينه تأليف ش��ود تا اولاً چنين درس��ی به جايگاه ارزشی و 
تأثيرگ��ذار خ��ود در مي��ان س��اير دروس برگ��ردد و ذهنيت ها و 
قضاوت های منفی نس��بت ب��ه آن از اذهان دانش آم��وزان و عوامل 
آموزشی مدارس زدوده شود، ثانياً آموزه های مندرج در چنين كتبی 
نه تنها در كلاس درس بلكه به منزله ی فرهنگی عمومی و فراگير در 
تمام س��طوح نوش��تاری و گفتاری جامعه ترويج و تبليغ ش��ود تا 
باسوادان جامعه، خصوصاً دانش آموزان و دانش آموختگان دانشگاهی، 
ضمن تقيد به چنين فرهنگی، دس��ت كم بتوانند برحسب نيازهای 
زندگی و مقتضيات اجتماعی از مهارت درست نويسی و زيبانگاری 
برخوردار ش��وند.هم چنين پای بندی به اين مهارت طوری در باور 
عموم تثبيت شود كه تمام افراد تحصيل كرده، صرف نظر از درجه ی 
علمی و منصب اجتماعی خويش، وظيفه ی ملی خود بدانند كه در 
نوشتار خويش از آن بهره گيرند، به گونه ای كه ديگر كسی به خود 
اجازه ندهد هنجارهای نوش��تاری و گفتاری جامعه را بش��كند و 

سليقه ی منفی خود را بر آن ها مقدم بداند.
گفتنی اس��ت تلاش صدا و س��يما در نقش مهم ترين رسانه های 
آموزشی عمومی می تواند از يك سو در تبليغ چنين فرهنگی و توجه 
دادن اه��ل قل��م ب��ه آن، ب��ه پاسداش��ت زب��ان فارس��ی و ترويج 
درست نويسی كمك كند و از سوی ديگر با تقبيح مداوم غلط نويسی، 
حساسيت افراد علاقه مند به زبان و خط فارسی را در اين خصوص 
برانگيزاند، زيرا به نظر می رس��د هنوز در س��طح نگارش عمومی و 
اداری ما اين مس��ئله جدی گرفته نمی شود و به آن نه تنها به منزله ی 
يك وظيفه ی ملی و قاعده مند نگريس��ته نمی شود بلكه حتی آن را 

امری سليقه ای می دانند كه چندان مقيد به قاعده و قانونی نيست.
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شايس��ته اس��ت س��اعت تدريس اما در برنامه هاي 
کاسي مدارس متوسطه مستقل و شيوه ي ارزيابي و 

نمره گذاري آن نيز تفكيك شود


