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مقدمه
در چهل و چهارمي��ن كنفرانس بين الملل��ي آموزش و پرورش كه توس��ط 
انجمن بين  المللي تعليم و تربيت در س��ال 1994 برگزار شد و حدود 800 نفر 
شركت كننده از سازمان هاي غير دولتي و 102 تن از وزيران آموزش و پرورش 
به منظور دس��تيابي به درك بين المللي از آموزش و پ��رورش و تعيين موانعي 
كه در اين راه وج��ود دارد، حضور يافتن��د. بيانيه نهايي اي��ن كنفرانس بر نياز 
فوري» تغيير برنامه هاي درس��ي م��دارس و برنامه هاي تربي��ت معلم« تأكيد 
داش��ت و علي رغم پيچيدگي چالش هايي كه به دليل تغييرات سريع فناوري 
و اطلاعات در جهان به وجود آمده،  پيش��نهاد ش��د» فلس��فه جديد آموزش و 
پرورش« كه در آن ارزش هاي اخلاقي مش��ترك در همه كشورها مطرح بوده، 
مورد ملاحظه قرار گي��رد. در آموزش و پرورش قرن بيس��ت و يك��م تأكيد بر 
همزيستي مس��المت آميز براساس مش��تركات بين ملل مي ش��ود كه اين امر 
از طريق "مدارس مادام العمر" تحقق خواهد يافت. در اين نشس��ت خاطرنشان 
شد كه توسعه آموزش و پرورش عامل ضروري براي بنياد نهادن صلح و مبناي 
اخلاقيات و پيشرفت بش��ريت محسوب مي ش��ود كه در آن آموزش و پرورش 
ايجاد كننده درك بين المللي، مش��اركت، صلح، حقوق بش��ر، مردم سالاري و 
آزادي اس��ت. در اين فرهنگ، حقوق دختر و پسر در دس��تيابي و دسترسي به 
آموزش و پرورش برابر اس��ت و هيچ تمايز و تبعيضي براساس طبقه اجتماعي، 
مذهب و حتي توانايي وجود ندارد. از س��وي ديگر آموزش ب��ه صورت رويكرد 

بين رشته اي صورت مي گيرد)لوسي-  مامي نور نكاكي1 1996(.
فلسفه جديد آموزش و پرورش

تأكيد، مجدداً بر ابعاد اخلاق��ي و فرهنگي قرار دارد كه مبن��اي آن يادگيري 
براي زيستن است. در آموزش مقدماتي ارزش ها ابتدا بايد نگرش هاي صلح آميز 
و مسئوليت پذيري  توسط والدين ارايه شود؛ زيرا آنان اولين آموزگاران كودك و 
اولين حلقه ارتباطي فرد با جامعه مي باش��ند. پس از آن مدرسه با جو آموزشي، 
محيط، برنامه هاي درس��ي و معلم مي تواند بر روي كودك تأثيرگذار باشد و پس 
از آن ساير عوامل خارج از مدرسه، رسانه ها و ... قرار دارند كه مي توانند موجبات 

ايجاد و گسترش فرهنگ صلح را به وجود آورند )لوسي �   مامي نونكاكي1996(
چالش هاي آموزش و پرورش قرن بيست و يكم 

امروزه آموزش و پرورش با مس��ايل و چالش هايي روبه روس��ت. موضوعاتي 
همچون دسترس��ي به آم��وزش، كارآم��دي، كيفيت، جنس��يت، تس��اوي و 
تناس��ب آموزش و پرورش مطرح اس��ت. همزمان با اين چالش ها و مس��ايل، 
سياس��ت گذاران، برنامه ريزان، تصميم گيرندگان، مربيان، مديران بايد تغيير 
رويكردهايش��ان را به آموزش و پرورش بپذيرند. علاوه بر اين، تغييرات ديگري 
نيز به وجود آمده كه نگاه از سيس��تم به س��وي مؤسس��ات، از درون داده ها به 
فرآينده��ا و تخصيص منابع، از س��طوح عالي به س��طوح پايين ت��ر آموزش و 
پرورش، از آموزش پايه ب��ه آموزش مادام العمر و از معل��م به آموزش و پرورش 

يادگيرنده مدار، معطوف شده است.
س��رانجام آنكه فرآين��د هماهنگ ش��دن نظري��ات يادگيري م��ورد توجه 
قرار گرفته اس��ت، بدين معني كه از به خاطر س��پاري منفعلانه ب��ه فعالانه، از 
رفتار گرايانه به س��ازنده گرايانه يا تحول ش��ناختي يادگي��ري و اخيراً رويكرد 
يادگيرنده مدار مطرح ش��ده اس��ت كه در آن هر ي��ك از يادگيرندگان ظرفيت 
س��اختن الگوهاي يادگيري خود را دارد و معلم نقش ميانج��ي را ايفا مي كند، 
محيط دو جانبه شده و هم مدرسه و هم محيط خارج از مدرسه به عنوان منابع 

آموزشي تلقي مي گردند.
اكنون در آم��وزش و پرورش چالش ه��ا و فرآيندهاي يادگي��ري بر "افراد" 
متمركز است تا سيستم. علت اين تغيير توجه آن است كه "افراد" هدف اقتصاد 
دانان، مربيان و رهبران سياس��ي ق��رار دارد. اقتصاددان��ان افزايش كمك هاي 
مالي به آم��وزش و پ��رورش و آزادي انتخاب به اف��راد را كلي��د كارآمدي بازار 
مي دانند. مربيان بر اي��ن باورند كه يادگيرنده در نهايت تعيين كننده س��اخت 

دانش براساس زمينه هاي آموزشي خود اس��ت و سياست گذاران آموزشي نيز 
تنها مي توانند آثار اقداماتش��ان را بر روي يادگيرندگان ارزيابي نمايند. از سوي 
ديگر در حقوق بشر نيز توجه به افراد )تمام افراد، كودكان، جوانان، بزرگسالان، 
مردان و زنان و تمام جهان( است. لذا در اين آموزش و پرورش توجه بيشتري به 

حقوق بشر بالاخص يادگيرندگان مبذول مي شود.
 موانع آموزش و پرورش در تحقق آموزش حقوق بشر

1- هر چند ممكن است سياست هاي آموزشي  به گونه اي طراحي گردد كه 
اصول حقوق بشر در آن پذيرفته شده باش��د، اما دسترسي به آموزش و آموزش و 
پرورش خوب، اكنون به وسيله ملاحظات بازار، امتيازات اجتماعي و نابرابري هاي 
اقتصادي، فرهنگي و جغرافيايي تعيين مي گردد ) نه براساس بيانيه حقوق بشر(.

2- يادگيري كودك م��دار به افزايش خودمختاري و تحول خود2 )ش��رايط 
بنيادي براي ارتقاي اقتصادي و اجتماعي در كل جهان اس��ت( منجر مي شود. 
همزمان با يادگيري كودك محور، گرايش اساس��ي ب��ه ارزش هاي فردگرايانه 
)فقدان علاقه به مسايل اجتماعي( و طرد ارزش هاي جهاني )مشخصه فرهنگ 

حقوق بشر( افزايش يافته است.
3- تأكيد زياد بر ارزشيابي و برآورد )استانداردها و امتيازات( موجب حمايت 
از فرهنگ جهاني شدن ش��ده و گزينش و نابرابري هاي ايجاد شده نيز به انكار 

حقوق اجتماعي و سياسي بشر مي انجامد.
براي تغيي�ر اين روند، اولوي�ت هاي آموزش و پرورش قرن بيس�ت 
و يكم دس�ت خوش تغيير ش�ده ان�د، به گون�ه اي كه مش�اركت هاي 

بين المللي گسترش يابد:
1- چه چيزي براي آموزش و پرورش "اساس��ي" اس��ت؟ ارتباط )س��واد(، 
يادگيري يادگرفتن )تمركز بر رويكرده��اي ياددهي-يادگيري(، خودمختاري 

)تمركز بر خودآموزي( و ...
2- حمايت از ارتقاي ارزش هاي جهاني در آموزش تمام س��طوح تحصيلي: 

اين شرايط اساسي براي جهاني شدن انسانيت3 است.
3- علي رغم  شك گرايي س��نتي نسبت به آژانس هاي مش��اركتي جهاني، 
امتيازات فناوري هاي جدي��د، مورد جدي را براي س��رمايه گذاري در فناوري 

اطلاعاتي � ارتباطي در بخش آموزش و پرورش به وجود آورده است.
4- آخراينك��ه آژان��س ه��اي مش��اركتي جهان��ي اثرمعن��اداري براجراي 
برنامه هايي با ويژگي ها ي حقوق بش��ر داش��ته اند، مانند بياني��ه جامتين. در 
حقيقت در بسياري از كشورها و ايالت ها اقدامات NGO ها موجب گسترش 

دسترسي به آموزش و پرورش شده است )ژاكو هالاك41999(.
نقش آموزش و پرورش درآموزش حقوق بشر

يادگيري حقوق بش��ر فرآين��د منفعلانه اي نيس��ت ك��ه دانش آموز تحت 
روش اقتدارطلبانه، بياموزد. در طي برنامه آموزش حقوق بش��ر، دانش آموزان 
مي بايس��ت مورد احترام قرار گيرند و ش��أن و منزلت آنان به رسميت شناخته 
شود. بنا براين در آموزش حقوق بش��ر، دانش آموزان با استفاده از روش فعال به 

تفكر درباره خودشان برانگيخته مي شوند. 
در آموزش حقوق بشر به سه حوزه  پرداخته مي شود: 

۱- يادگيري  دانش و مفاهيم 
2- تمرينات آموزشي و طرح هاي بين رشته اي  

3- بحث درباره ارزش ها
حيطه دانش و مفاهيم :

براي آنكه كودكان از ارزش هايش��ان آگاه ش��وند، بايد مفاهيم زيربنايي آن را 
درك كنند. بنا بر اين مضامين و مفاهيمي كه به دانش آموزان ارايه مي شود بايد 
در خورفهم و درك آنان باش��د و به نح��وي به تجارب روزمره آنان مربوط ش��ود. 
بسياري از كشورها، كلاس هايي را براي آموزش مدني و اجتماعي برگزار مي كنند. 
چنين كلاس هايي برحقوق بشر، دموكراسي و صلح متمركز است تا بدين وسيله 
شهرونداني واقعي تربيت ش��ود. آنها جلس��اتي در خصوص حقوق بشر و ارزش 

ضرورت طراحي و اجراي  برنامه هاي درسي
 مبتني بر ارزش هاي اخلاقي مشترك جهاني

دكتر صغري ابراهيمي قوام - استاديار گروه روانشناسي تربيتي- دانشگاه علامه طباطبايي
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هاي جهاني برپا مي كنند و فرصت هاي مناسبي براي تحليل روزانه اقداماتي كه 
مي توان تحت عنوان حقوق بشر مطرح نمود، فراهم مي آورند. 
 تمرينات آموزشي و طرح هاي بين رشته اي : 

بايد بدانيم آموزش رسمي هر چند كه به حقوق بشر تأكيد بورزد ،  نمي تواند 
تمامي نگرش هاي مربوط به حفظ حقوق بش��ر را به يادگيرنده منتقل س��ازد. 
بنابراين معلمان بايد فعاليت ها و تمرين هايي را سازماندهي كنند كه به انتقال 
نگرش ها و رفتارهاي مربوط به حقوق بشر بيانجامد. طرح هاي آموزشي در اين 
خصوص عمدتاً  طرح هاي بين رشته اي هستند. اين طرح ها شامل موضوعات: 
تاريخي،  جغرافيايي � جغرافياي سياسي، هنرهاي ديداري و اجتماعي مي شود. 

بحث در باره  ارزش ها :
بحث دربارۀ  حقوق بشر به بيانيه جهاني 1948 مربوط مي شود. در بسياري 
از كشورها اين بيانيه در مدارس متوس��طه ارايه مي شود. بحث ها توسط معلم 
آغاز و سازماندهي مي شود، زيرا حقوق بشر امري صرفاً ذهني و هيجاني نيست، 
بلكه اصولي زيربنايي دارد كه مبتني بر قوانين مي باشد. لذا در ارايه اين مباحث 
علاوه بر بيان اصول و قوانين بايد به تجارب و شواهد فرد فرد دانش آموزان توجه 

شود. آموزش دموكراسي همواره توأم با آموزش حقوق بشر است. 
چرا مدارا و تسامح بايد آموزش داده شود؟ 

توس��عه آموزش��ي، ش��هروندان را براي مش��اركت در فرآيندهاي توس��عه 
اجتماع��ي، فرهنگ��ي و اقتص��ادي آم��اده مي س��ازد. در آم��وزش محيطي5، 
آموزش هايي را درباره تهديد محيط هاي طبيعي ارايه مي دهد و دانش آموزان 
را ترغيب به ارايه پاسخ هايي جهت غلبه بر اين تهديدات مي نمايد. اجتماعات 
بزرگ بس��يار گوناگون و متفاوت اند، لذا فرآيندهاي اجتماعي ايجاد صلح را از 

طريق مشاهده حقوق بشر و تمرين مردم سالاري تسهيل مي شود. 
مدارا و تسامح: تماميت حقوق بشر و صلح است:

 دبير كل يونس��كو اظهار نمود كه: » مدارا و تس��امح براي تحقق حقوق بشر 
و دستيابي به صلح لازم و ضروري است. مدارا و تس��امح به اين معني است كه 
افراد حق خود و ديگران را به رس��ميت بشناس��ند و بدان احت��رام مي گذارند. 
مدارا و تس��امح عنصر اصلي صلح در بين ملل محس��وب مي ش��ود و جزء مهم 
فضاي تاريخي است كه منجر به ارايه بيانيه حقوق بشر گشته است. براي تحقق 
دموكراسي و مردم سالاري لازم است تا افراد حقوق يكديگر را رعايت و محترم 
شمرند. فرهنگ صلح مستلزم آموزش برنامه ريزي شده و هدايت شده است تا 
ارزش صلح، حقوق بش��ر، مردم سالاري را كه هس��ته و مركز آن مدارا و تسامح 

است، ترويج دهد«. 
منظور از مدارا  و تسامح:

ظرفيت پذيرش عقايد و نظرات افراد ديگر است. در بررسي تعاريف مختلف 
مدارا و تس��امح عليرغم تف��اوت هايي كه دارن��د تأكيد بر تج��ارب فرهنگي و 
تاريخي اس��ت. آنها بر گوناگوني و تكثرگرايي ارزش ها تأكيد مي كنند. عناصر 
اصلي تعريف مدارا ش��امل: احت��رام به حقوق ديگ��ران كه "متف��اوت از من" 
هستند محسوب مي ش��ود. در مدارا و تس��امح براتحاد و وابستگي متقابل بشر 
اش��اره مي ش��ود. تمام بش��ر بر روي يك زمين زندگي مي كنند و اين ديدگاه 
تس��هيل كننده ديدگاه تاريخي جهان و آموزش و پرورش است كه رويكردهاي 

تدريس مدارا و تسامح را ارايه مي دهد. 
 اهميت نقش معلم در ارايه مباحث مربوط به آموزش حقو ق بشر: 
هدف آموزش حقوق بش��ر در مدارس، ايجاد و گسترش نگرش هاي احترام 
به ديگران وارتقاي سطح حفظ و احترام به قوانين اس��ت. كودكان به آساني از 
شكاف و تفاوت بين سخنان و رفتارهاي بزرگسالان آگاه مي شوند و همين امر 
موجب از دست دادن اعتماد به بزرگس��الان مي شود و اعتبار آنچه را كه درباره 
حقوق بش��ر مي گويند را مورد ترديد قرار مي دهد. لذا ايجاد رابطه صادقانه در 
اين آموزش ضروري اس��ت و تنها راه ممكن براي برقراري ارتباط و تبادل پيام 
اس��ت. اش��كال مختلفي براي تبادلات بين فردي وجود دارد كه شامل ارتباط 
غيركلامي )حركات بدن(،  ابراز خود و گفتگو مي باشد. اين روش هاي ارتباطي 
به دانش آموزان كم��ك مي كند تا مهارت ه��اي خود را براي تفكر مس��تقل و 
توانايي هاي ابراز خودشان گس��ترش دهند. توجه به ارتباط غيركلامي، تماس 
چش��مي، حالات چهره و زبان بدن، معلم را قادر مي س��ازد تا به ميزان درك و 
دريافت دانش آموزان از آنچه كه گفته اس��ت پي ببرد، آيا آنان خس��ته و كسل 
ش��ده اند و يا براي انجام فعاليت هدفمندي برانگيخته گشته اند. علاوه بر اين، 
در موق��ع آموزش متقاب��لًا دانش آموزان ني��ز تنها به جنبه ه��اي كلامي معلم 

توجه نمي كنند بلكه جنبه هاي غير كلامي را ني��ز در نظر مي گيرند. اگر صدا 
و يا حالات بدن معل��م وقتي كه درب��اره صلح يا حقوق بش��ر صحبت مي كند، 
پرخاش��گرانه باش��د، اين آموزش اثربخش نخواهد بود. موقعي كه معلم درباره 
چيزي صحبت مي كند كه خودش نس��بت به آن باوري ن��دارد ، دانش آموزان 
به راحتي تشخيص مي دهند. بنابراين مي بايس��ت هم سويي كاملي در حرف 
و عمل براي كس��اني كه درخصوص صلح ح��رف مي زنند و ي��ا اقداماتي انجام 

مي دهند، وجود داشته باشد. 
تمرين سؤال و جواب شكلي از ارتباط متقابل است بدين معني كه كودكان 
به يكديگر و معلم گوش مي دهند و معلم ني��ز متقابلًا اين كار را انجام مي دهد. 
معلم ب��راي اطمين��ان از درياف��ت آنچه ك��ه دانش آموزمي گويد مي بايس��ت 
حرف هاي آنان را به عبارتي ديگر بازگو نمايد . معلم بايد به دانش آموزان يادآور 
ش��ود كه از آنها انتظار دارد كه فكر كنند و عقايدش��ان را بي��ان نمايند. از اين 
رو پس از طرح هر س��ؤال از س��وي معلم، وي بايد مدتي مك��ث كند و فرصت 
انديش��يدن به دانش آموزان دهد و سپس پاسخ ها را جويا ش��ود. معلمان بايد 
با روش هاي مختل��ف از جمله بحث و گفتگ��و، قصه گويي و نقاش��ي گرفته تا 
بازي، ترانه ها ، پوسترها و متون براي افزايش درك و يادگيري دانش آموزان در 

خصوص حقوق بشر بهره جويند. 
نگاهي نو به  معلم :  قلب فرآيندهاي آموزشي 

مدارس صرفاً به دليل معلمانشان خوب مي باش��ند. معلم قلب فرآيندهاي 
آموزش��ي بس��ياري اس��ت. صلاحي��ت حرف��ه اي و ظرفيت ش��خصي معلم ، 
تعيين كننده موفقيت هر برنامه درس��ي اس��ت. به دو دليل اساسي معلم قلب 
آموزش و پرورش اس��ت : نخس��ت آنكه؛ ب��راي دانش آموزان تجارب��ي را ارايه 
مي كند كه موجب يادگيري دانش آموزان مي شود. ارزش ها، نگرش ها، دانش و 
مهارت هاي معلم تعيين كننده جو كلاس و آنچه كه در آن اتفاق مي افتد است. 
دوم آنكه؛ معلم نيروي لازم را براي يادگي��ري ارزش ها و روابط با دانش آموزان 
فراهم مي آورد. در آموزش مدارا و تسامح، آماده سازي معلمان بسيار با اهميت 
است. تلاش هاي خاصي براي آماده س��ازي معلمان جهت ايفاي نقش اساسي 
آنان در آموزش مدارا و تسامح، حقوق بش��ر، دموكراسي و صلح توسط يونسكو 
مطرح شده اس��ت. به عنوان مثال مربيان صلح در نيوزيلند از رهنمودهاي زير 

براي ايفاي نقش معلم پيروي مي كنند : 
معلم : صلح و مدارا و تسامح 

� تجليل از معلم به عنوان سرمشق نقش .
� كس��ب و كاربردمهارت هاي مناس��ب برايارتقاي رواب��ط صلح آميز و حل 

تعارضات .
� تشويق پاسخ هاي خلاقانه در حل مسايل . 

� تهيه و تدوين فعاليت هاي مش��اركتي و چالش��ي كه ابتكارات و پيشرفت 
فردي را بيش از رفتارهاي پرخاشگرانه يا رقابت آميز تشويق و ترغيب نمايد .

� تش��ويق دانش آم��وزان و مش��اركت والدي��ن در تصميم گيري ه��ا و 
برنامه ريزي درسي . 

� واردكردن منابع جامعه درگس��ترش برنامه هاي يادگي��ري ارزش ها: اين 
برنامه ها نسبت به نيازهاي جامعه و ادراكات آن حساس و پاسخگو است . 

� كسب تفكر انتقادي و درك ديدگاه ديگران در حالي كه نسبت به جايگاه و 
موضوعات مورد بحث خود نيز آگاه باقي مي مانند . 

� تنوع ارزش هاي فرهنگي از طريق فراهم آوردن فرصت هايي براي درك و 
تجربه تفاوت هاي فرهنگي . 

 • منبع:  ژان ب��وك لند6، اودري جونز7 و ي��اوون دانكن8 ) مولفي��ن (، آموزش صلح: 
مركز منابع تدريس، آكلاند. كالج آموزش و پرورش ) 1989 ( . 

همچنين در آموزش معلمان به ويژه آموزش هاي ضمن خدمت، شيوه هاي 
اثربخشي براي ارايه آموزش صلح مطرح شده است . 

در زير ديدگاه هايي مطرح مي شود كه جزء اصول اساسي برنامه هاي تربيت 
معلمان براي اشاعه فرهنگ صلح مي باشد : 

� آموزش توأم براي عشق و دوست داشتن  
� مطرح ساختن و تأمل كردن بر روي صلح  

� در گير ساختن والدين و جامعه  
� تشويق مشاركت 

� توجه به اهميت توانايي، احساس و ديدگاه هاي افراد 
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� خلق حس اخلاقي عدالت 
� كاهش خشكي و عدم انعطاف در سلسله مراتب ارتباطات 

� دموكراسي در كلاس و آموزش آزادانه 
� دوري جستن از اقتدارگرايي و تسلط طلبي 

� گفتگو، درك و توافق نظر
� تدريس مشاركت 

� براي دانش آموزان و جامعه سرمش��ق باش��د . نش��ان دادن اينكه احتمال 
برقراري صلح  واقعيتي ممكن است . 
� پرورش مدارا، تسامح و صداقت 

� دانستن نحوه گوش دادن 
� آنچه را كه انجام داده است دوست بدارد 

� بيان ارزش پيوندهاي عاطفي و هدايت عواطف دانش آموزان 
� ارايه فرصت هايي براي حل مسئله به دانش آموزان 

منبع:  بلانكا ناواز، دي اريارتي. مقاله ارايه شده در برنامه فرهنگ صلح يونسكو ) 1994 (

آموزش حقوق 
بشر در مقاطع مختلف تحصيلي: 

اهميت آموزش صلح در مدارس ابتدايي: 
در مدارس ابتدايي، گسترش نگرش ها ي احترام آميز نسبت به شأن و تفاوت 
انسان ها بسيار با اهميت است. اين نگرش ها، اساس مفاهيم و اصول حقوق بشر 
است. ارتباط بنيادي بين حقوق بشر و مس��ئوليت پذيري بايد در تمام مقاطع 
تحصيلي مطرح شود. اگر اين قاعده رعايت شود مي توان از حوزه هاي مختلف 

در ترسيم و توصيف مفاهيم حقوق بشر استفاده نمود. 
دانش مربوط به دنياي طبيعت با عل��وم اجتماعي، ادبيات و هنر پيوند دارد . 
موضوعات اين دروس مس��تقيماً و به وضوح پيچيدگي اكولوژي زمين، مناطق 
ونواحي مختلف آن را نشان مي دهد. كودكان درباره اكوسيستم و مشخصه هاي 
ويژه جغرافيايي كه در شهر يا روستايشان دارند، مطالبي را مي آموزند. معلمان 
مي توانند وابستگي زندگي انسان ها را به مسئوليت يكايك آنها در حفظ محيط 
طبيعي ش��ان  نش��ان مي دهند. در حالي كه كيفيت محيط زيست وابسته به 
مسئوليت انسان و سلامتي وي در گرو محيط اس��ت . ما در يك ارتباط وابسته 
به هم در محيط مان زندگي مي كنيم. اين ارتباط متقابل و وابس��ته به يكديگر 
دو ويژگي حقوق بش��ر را مطرح مي س��ازد كه منعكس كننده  نيازهاي انسان 
و وابستگي آنها به مس��ئوليت بش��ر اس��ت. در نتيجه ما به مفهوم حق داشتن 

محيطي سالم و متعادل مي رسيم. 
درس هاي��ي در باره تفاوت بين انس��ان ها ب��راي درك عدال��ت و احترام به 
زندگي جمعي بسيار مهم است و مي توان از كلاس هاي پايين آن را آغاز نمود. 
معلمان مي توانند نشان دهند چگونه محيط متعادل و متوازن،  اشكال مختلف 
زندگي را افزايش مي دهند. هر فردي به ش��يوۀ  خاصي زندگي مي كند اما براي 
حفظ اجتماع و رفع نيازهايمان، مي بايست حقوق يكديگر را رعايت كنيم. رفع 

نيازهاي اجتماع برعهدۀ افراد آن است : 
دانش��مندان ابزارها را طراحي مي كنند و مس��ايل خاصي را حل مي كنند، 
آنهايي ك��ه هنرمند و يا آهنگس��از هس��تند كارهاي��ي را خلق م��ي كنند كه 
پاسخگوي نيازهاي زيبايي شناسي است . تمامي اين افراد عليرغم تفاوت شان، 
از اصول حقوق بش��ر پي��روي مي كنند . معلم��ان مي توانند تف��اوت هاي بين 
گروه هاي مختلف و يا كشورهاي مختلف جهان را توضيح دهند. انسان ها آداب 
و رس��وم و زبان هاي متفاوتي دارند،  زيرا از لحاظ جغرافياي��ي و تاريخي داراي 
محيط متفاوتي هستند. اين تنوع در هويت و تجارب بشري، امتياز بزرگ بشر 
به عنوان يك كل اس��ت. اين امر، افراد را قادر مي س��ازد تا راه هاي متفاوتي را 

براي رسيدن به اهداف مشابه و رفع نيازهايشان دنبال كنند .
وقتي اين نظ��رات ارايه مي ش��ود،  معلم��ان مي توانند با بي��ان قصه، مثال، 
درس هاي تاريخ و جغرافي دانش آموزان را به كش��ف راه هاي مختلفي كه بشر 

تاكنون  براي رفع نيازهاي مشترك خود استفاده نموده، ترغيب نمايند. 

اين موضوع در مفه��وم تنوع فرهنگي  به عنوان صفتي انس��اني به واس��طه 
رعايت حقوق بش��ر، حفظ  مي گردد. اين مفاهيم جهاني و متنوع اساسي براي 

حفظ و تحقق شأن و منزلت آدمي است. 
قصه ها موجب مي شوند تا كودكان اين حقيقت را دريابند كه در زمين آب و 

غذا متعلق به تمامي اعضاي بشر است.
  در اجتماعاتي كه ك��ودكان در آن زندگي مي كنند، مش��اركت و تعهدات 
محبت آمي��ز و احترام ب��ه ديگران ضروري اس��ت. معلم  با داس��تان گويي و يا 
خواندن كتاب  مطابق با درك كودكان  مفهوم مشاركت و ارتباط مؤدب آميز را 
مطرح مي سازد. اين امر زمينه ساز روابط انس��اني بين كودكان مي شود )تمام 

بشر،يونسكو 1998(.
آموزش مدارا و تسامح در دوران ابتدايي : 

در دوره ابتدايي كه كودكان7 تا 12 س��ال حضور دارند بايد ماهيت مدارا و 
تس��امح به عنوان يك ارزش فردي به صورت، تمرين رفتاري و تعهد اجتماعي 
آموزش داده ش��ود. بايد كودكان برخي از اص��ول مدارا و تس��امح را دريابند و 
بفهمند. مانند گونه گوني و تنوع انس��ان ها كه به عنوان ش��رايط غنا بخش به 
زندگي بايد مطرح باش��د. تعارض به عنوان فرآيندهاي طبيعي تلقي ش��ود كه 
به طور سازنده قابل اداره شدن اس��ت. همچنين مسئوليت اجتماعي و ظرفيت 
بش��ر براي تأمل و كاربرد هنجاره��اي اخلاقي در تصميم گي��ري هاي فردي و 

اجتماعي به عنوان اساس مردم سالاري )دموكراسي( محسوب مي شود.
بنابراين در اينجا فعاليت هايي مطرح مي شود كه به گسترش ظرفيت درك 

و كاربرد اين اصول اساسي بيانجامد. 
در فرآيند آموزشي آنچه با اهميت است فرآيندهاي اجتماعي و جنبش هايي 
است كه تغيير از فرهنگ خشونت به فرهنگ صلح را ترويج و تقويت مي كنند. 

در اولي��ن قدم آموزش باي��د عناصر م��دارا و تس��امح را در اجتماعات مورد 
بررس��ي قرار داد و نتايج و آثار آن را كه در مدرسه قابل مش��اهده است مطرح 

نمود)رادون 1997( . 
رفتار عدم مدارا و تسامح درمدارس ابتدايي  : 

معلمان مي توانند با استفاده از نشانگرهاي عدم مدارا و تسامح، شرايط و جو 
كلاس خود را مورد ارزيابي قرار دهند. اين نشانگان به عنوان شرايط اجتماعي 
تعريف مي ش��ود. اما در اين بحث نش��انگان رفتاري عدم مدارا و تسامح مطرح 
خواهد شد. معلماني كه به س��طحي از اعتماد و اطمينان در بين دانش آموزان 
دس��ت يافته اند مي توانند از اين نش��انگرها براي بحث هاي آگاهي دهنده در 
خصوص ماهيت و پيامدهاي چنين رفتارهايي كه در بين بس��ياري از كودكان 
رواج دارد بدون آنك��ه از معناي كام��ل اقدامات خود و نتايج آن مطلع باش��ند 

استفاده نمايند. 
اين بحث ها مي تواند در قالب مسئوليت اجتماعي مطرح شود و دانش آموزان 
را قادر به تفكر و تأمل پيرامون نتايج اعمالش��ان بنمايد و اين گامي اساسي در 

مسؤليت پذير ساختن آنها مي باشد. 
تمامي نش��انگان عدم مدارا و تس��امح به يكباره بين دانش آموزان مشاهده 
نمي ش��ود بلكه از موقعيتي به موقعيت ديگر از فرهنگي ب��ه فرهنگي ديگر، از 
كشوري به كشور ديگر و حتي از كلاسي به كلاس ديگر فرق مي كند. در برخي 

موارد ممكن است معلم تمامي نشانگان مطرح شده را ملاحظه نمايد.
برخي از نشانه هاي عدم مدارا و تسامح و سؤالاتي كه ماهيت 

آن ها را روشن مي سازد عبارتند از: 
� زبان : آيا كودكان به همديگر اس��امي خاصي مي دهند ي��ا نه ؟ يا نژاد يا 
قوميتي را تحقير مي كنند؟ و يا از اصطلاحات زش��تي براي توصيف يا معرفي 

عضو يا  اعضايي از كلاس استفاده مي كنند؟ 
� كليش�ه ها : آيا كودكان اصطلاحات منفي را درب��اره گروه هاي نژادي، 

قومي، معلولان، كهنسالان و يا ساير افراد متفاوت از خودشان به كار مي برند؟
� سر به سر گذاش�تن : آيا كودكان مترصد آزار دادن ديگران از طريق 
توجه به برخي از ويژگي هاي فردي، اش��تباهات، ش��رايط زندگ��ي، خانواده يا 

دوستان همديگر هستند ؟ 
� پيش داوري : آيا ك��ودكان فكر مي كنند كه برخ��ي از آنان كه متعلق 
به نژاد يا قوم خاصي هس��تند و يا ويژگ��ي هاي فردي وي��ژه اي دارند، ناتوان و 
كم ارزش مي باشند ؟ آيا كودكان س��اير مذاهب را براي همبازي بودن و رفاقت 

مناسب نمي دانند؟ 
� مزاحمت : آيا بعضي از ك��ودكان با اجحاف و زور گويي س��اير كودكان 

 در آموزش و پرورش قرن بيست و يكم تأكيد بر همزيستي 
مسالمت آميز براساس مشتركات بين ملل مي شود كه اين امر 

از طريق "مدارس مادام العمر" تحقق خواهد يافت



شماره هشتم-سال تحصيلي88-89

پژوهشي
آموزشي

40اطلاع رساني

را از صف بيرون  م��ي گذارند؟ يا از آنها كاريكاتورهاي��ي آزار دهنده روي ميز يا 
كتاب هايشان مي كشند؟ و يا با رفتارهاي ديگري كه با هدف هماهنگ ساختن 
فرد با گروه انجام مي دهند، آنان را تحت فش��ار قرار مي دهند و در صورت عدم 

هماهنگي آنها را از گروه اخراج مي كنند؟ 
� مخدوش يا معيوب س�اختن : آيا برخي از كودكان عمداً با نوش��تن 
ش��عار بر روي ديوار يا پاشيدن رنگ بر روي وس��ايل، بي حرمتي يا قصدشان را 

براي صدمه زدن به اموال يا كارهاي ساير بچه ها نشان مي دهند؟ 
� قلدري : آيا برخي كودكان تمايل دارند به طور عمدي كودكان كوچكتر 
يا ضعيف تر را با استفاده از جايگاه اجتماعي آنان مرعوب كنند و يا آنها را وادار 

به آنچه كه مي خواهند كنند؟ 
� اخراج : آيا برخي از كودكان از تيم يا انجمن يا كارهاي گروهي به شكلي 

ناعادلانه يا خوار كنار گذاشته مي شوند؟ 
� محروم س�ازي : آيا برخي از ك��ودكان دائماً از بازي ه��ا، انجمن ها يا 

فعاليت هاي خارج از مدرسه بيرون انداخته مي شوند؟ 
� جداس�ازي : آيا دانش آموزان تمايل به گروه ه��ا و اجتماعاتي دارند كه 

عمدتاً از گروه هاي نژادي، مذهبي، قوميتي و جنسيتي هستند؟ 
� سركوب : آيا برخي از كودكان با اجبار يا به طرق مرعوب كننده مانع از 
شركت ساير دانش آموزان در بحث هاي كلاسي و يا بيان افكارشان در ارتباطات 

متقابل اجتماعي با همتايان شان مي شوند؟ 
� تخريب : آيا برخي از دانش آموزان با گلاويز ش��دن و كتك كاري با ساير 

كودكان به آنان صدمه و آسيب مي رسانند؟ 
اين ارزشيابي كلي از احتمال عدم مدارا و تس��امح در روزهاي نخست سال 
تحصيلي مفيد واقع مي شود . به هر حال معلمان بايد از تظاهرات اين نشانگان 
آگاه باش��ند. بايد از س��رزنش اقدام كنن��ده در جلوي كلاس اجتن��اب كنند. 
همچنين از همدلي با قرباني پرهيز نمايند. در پاسخ به اين مسايل بايد آموزش 
واحد مربوط به مدارا و تسامح آغاز ش��ود تا دانش آموزان از اشكال مختلف عدم 
مدارا و تسامح آگاه شوند و به انواع شيوه هاي غير تهديد آميز آشنا گردند. وقتي 
با اين نشانگان در كلاس خاصي برخورد مي ش��ود معلمان بايد بر روي رفتار و 
پيامدهاي آن تمركز داشته باشند. صرفاً نبايد به قرباني و به اقدام كننده توجه 
ش��ود. تمركز در ابتدا بر مش��كل قرار دارد س��پس بر روابط نه بر افراد درگير با 
همديگر. تا وقتي كه درك كافي در دانش آموزان براي آنكه بتوانند مس��ئوليت 
اقدامات خود را بپذيرند به وجود نيايد اين كار ادامه خواهد يافت. دانش آموزاني 
كه مس��تقيماً درگير در مس��ئله هس��تند به همراه س��اير همكلاسي هايشان 
بايد ب��ر پيامدهاي واقع��ي و بالقوه آن اعمال فك��ر كنند. بنابراي��ن مي توان از 
دانش آموزان خواست تا پاسخ هاي مناس��ب و درست را گسترش دهند. بايد به 
قرباني و اقدام كننده كمك كرد تا به مس��ئوليت هاي خود آگاه ش��وند و روابط 
بهتري را ب��ا يكديگر بوجود آورن��د. تمرين حل تعارض��ات مي تواند مفيد واقع 

شود)رادون1997(. 

ارتقاي ظرفيت مدارا و تسامح در معلمان
معلمان بايد به ظرفيت مدارا و تس��امح خود بيافزايند. اف��راد اندكي وجود 
دارند كه هميشه اهل مدارا و تسامح باشند. همه انس��ان ها ممكن است تحت 
شرايطي شكيبايي و مدارا خود را از دست بدهند. معلمان بايد به اين نكته توجه 
داشته باش��ند چنين برخوردهايي چنانچه با كودكان دوره ابتدايي انجام شود 
مي تواند موجب انزوا و بروز مش��كلات رفتاري ش��ود و بر عزت نفس و تماميت 
فردي دانش آموز تأثير س��وء به جاي گذارد. متأس��فانه معلم��ان به عنوان يك 
گروه در مقابل عدم مدارا و تس��امح مصونيت ندارند. زي��را چنين واكنش هايي 
مي تواند در شرايط خاصي از معلم سر بزند و دانش آموزان را متأثر سازد. اين امر 
نتايج معناداري به دنبال خواهد داشت. لذا تمامي معلمان بايد از رفتار و نگرش 
خود آگاه و به آن حساس باش��ند. تمامي كاركنان مدرسه مي توانند از همديگر 

براي اقدامات مدارا نگرانه و محترم ش��مردن حقوق همديگ��ر و دانش آموزان 
فعالانه تلاش كنند. بسيار مهم اس��ت كه معلمان به صورت قاضي و داور رفتار 
نكنند. آنان به جاي س��رزنش عدم مدارا و تس��امح بايد تقوي��ت كننده مدارا و 
تسامح باش��ند. معلمان مي توانند در توصيف نش��انه هاي عدم مدارا و تسامح 
رفت��ار خ��ود را در كلاس در س بيازمايند. وج��ود گروه هاي دو يا س��ه نفره از 
همكاران و معلمان مي تواند به تقويت روحيه مدارا و تس��امح در مدرسه منجر 
ش��ود. معلمان بايد به كليه نشانه هاي قرباني س��اختن، پيش داوري و قضاوت 
به عنوان انعكاس��ي از رفتار خود در كلاس توجه داشته باش��ند و به كشف اين  

نگرش ها و ترغيب به مقابله با آنها بپردازند )رادون1997(. 
ويژگي هاي كلاس هاي تؤام با مدارا و تسامح : 

در حالي كه ك��ودكان نياز ب��ه رهنمودهايي براي تش��خيص ع��دم مدارا و 
ش��كيبايي دارند، معلمان بايد ويژگي هاي كلاس هاي توأم با مدارا و تسامح را 
نيز تعريف كنند. اين نش��انگر ها به معلمان كمك مي كند تا اهدافي را تعيين و 

پيشرفت مدارا و تسامح را در كلاس بسنجند. 
نشانگر هاي مدارا يا تسامح : 

� زبان : كودكان از كلمات زشت يا ركيك اس��تفاده نمي كنند و نسبت به 
زبان هاي ديگر و كس��اني كه به آن زبان صحبت مي كنند حرمت و احترام قائل 

مي باشند. آنها به كودكاني كه در حال آموختن زبان هستند كمك مي كند. 
� مقررات كلاسي : با تمامي كودكان به طور مساوي رفتار مي شود و به آنها 
فرصت داده مي شود و ترغيب مي شوند در تمام دروس و فعاليت ها شركت كنند و 

در صدد مشاركت، همكاري و ايجاد جو مناسب براي يادگيري باشند. 
� روابط اجتماعي : معلمان و شاگردان با يكديگر به صورت احترام آميز 

و صميمانه رفتار مي كنند. 
� تصميم گيري : وقتي درباره موضوع يا مسئله اي نياز به تصميم گيري 
وجود دارد با تمامي دانش آموزان مشورت ش��ده و آنان را تشويق به ارايه نقطه 
نظراتش��ان مي نمايند. دانش آم��وزان فرصت هايي براي بح��ث و تعيين تعداد 

موضوعاتي كه مي تواند به بالندگي آنها كمك كند، دارند. 
� روابط اكثريت � اقليت : كودكان تمامي گ��روه ها بويژه اقليت هاي 
فرهنگ��ي، مذهبي، قوميت��ي و زباني با احت��رام با معلم و همكلاسي هايش��ان 
رفتار مي كنند. كودكان فرصت دانس��تن و يادگرفت��ن از اقليت هاي حاضر در 
جامعه شان را دارند خواه معلم باشد يا همكلاس��ي آنان. بنابراين بايد تجارب و 

ديدگاه هاي ساير اقليت ها در برنامه هاي درسي لحاظ شود. 
� رويدادهاي خاص : در جشن هاي مدرس��ه، روز والدين ) مادر يا پدر( 
و س��اير ايام خاص بايد تمام كودكان ازگروه هاي مختل��ف فرهنگي، مذهبي، 

قوميتي و زباني به طور مساوي فعاليت نمايند.
� فعاليت و رويداده�اي فرهنگي: ايام تعطي��لات خاص گروه هاي 
فرهنگي در مدرس��ه يا كلاس مطرح ش��ود و تا حد امكان در جشن هاي آنان 
ساير اعضاي كلاس يا معلم ش��ركت جويد. احترام به اعتقادات مذهبي ديگران 

بايد توسط همگان به رسميت شناخته شود. 
� مشاركت هاي بين گروهي: يادگيري مش��اركتي و كار گروهي بايد 
مرتباً تمرين شود. معلم مطمئن شود كه بخش اعظم اين كارها تا حد امكان در 

گروه هايي كه اكثريت فرهنگ ها حضور دارند انجام شده است. 
وقتي اكثر اين ويژگي ها وجود داشته باش��د مي توانيم ادعا كنيم كه مدارا و 
تسامح در همه مدارس وجود دارد . كودكان هر روز ساعاتي را در مدرسه صرف 
مي كنند و در آنجا مي توان فرهنگ صل��ح را مطرح نمود . كودكاني كه فرهنگ 
صلح را تجربه مي كنند بيش از كودكاني كه فرهنگ خشونت را آموخته اند قادر 
به حفظ صلح مي باشند . يادگيري و رشد اجتماعي در اين حوزه بايد به عنوان 

فرآيندي مداوم با تجارب آموزشي مورد حمايت قرار گيرد. 
هفت حوزه يادگيري مدارا و تسامح : 

� مدارا : فرآيندي اس��ت كه در طي آن كودكان به مفهوم شأن و منزلت بشر 
آگاه مي شوند و اينكه هيچ يك از ما تحت انقياد و تسلط فرد ديگري قرار ندارد 

و هر فرد عضوي از فرهنگ خود محسوب مي شود. 
� آشنايي : معلمان بايد مطمئن شوند كه تمام دانش آموزان با دانش آموزان ديگر 

آشنا مي باشند . در خلال بازي هاست كه اعضاي كلاس با هم آشنا مي شوند. 
� احترام به تف��اوت ها : مش��اهده تنوع اعض��اي كلاس راه مناس��بي براي 

گسترش يادگيري مدارا و تسامح است. 
� قبول ويژگي ها : دانش آموزان نياز دارند تا تفاوت و تنوع بين اعضاي بشر را 

توسعه آموزش و پرورش عاملي ضروري براي بنياد نهادن 
صلح و مبناي اخلاقيات و پيشرفت بشريت محسوب مي شود 

كه در آن آموزش و پرورش ايجاد كننده درك بين المللي، 
مشاركت، صلح، حقوق بشر، مردم سالاري و آزادي است
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بياموزند. مقايسه تفاوت هاي بين گروه ها و اشخاص به اين امر كمك مي كند . 
تمام افراد بشر اعضاي يك نوع هستند و تمامي آنها منحصر به فرد مي باشد. اما 

از طرفي همه آنها اعضاي يك خانواده محسوب مي شوند. 
� منزلت قايل ش��دن به عنوان اص��ل ارتباط ب��ا ديگران : به ك��ودكان بايد 
فرصت هايي براي كش��ف ويژگي هاي خاصي ك��ه آنها را متف��اوت از ديگران 
مي سازد، فراهم نمود تا استعدادها و ظرفيت هاي خاص خود را بشناسند و در 

يادگيري مشاركتي آن راارتقا بخشند . 
� ارتباطات دو جانبه مبنايي براي تلاش هاي مشاركتي : كودكان مي توانند 
با حل مسئله به طور مشاركتي آشنا شوند و نس��بت به اينكه چگونه هر فردي 

مي تواند به طريق خاصي مسايل خود را حل و رفع نمايد، آگاه شوند . 
� فرهنگ صلح : مبناي اين فرهنگ همان مدارا و تس��امح است و كودكان با 
آشنايي با ابعاد مختلف اين فرهنگ قادر به برقراري ارتباط سازنده و مناسب با 

ديگران مي گردند . 
هدف آموزش و پرورش آماده ساختن ش��هرونداني ماهر و آگاه مي باشد كه 
قادرند به راحتي با يكديگ��ر كار كنند و ظرفيت هاي خود راارتقا بخش��ند. لذا 

آموزش مدارا و تسامح گامي در اين جهت است. 

در اين بخش نمونه هايي از مفاهيم ارزش با هدف مدارا و تسامح مطرح مي شود 
كه مشكلات عدم مدارا و تسامح و فرآيندهاي مدارا را روشن مي سازد.

 مدارا و تسامح چارچوب مفهومي اهداف و مسايل اجتماعي

برنامه هاي درسي مبتني بر مدارا و تسامح در مدارس ابتدايي
در مدارس ابتداي��ي در بين موضوعات درس��ي دروس عمومي و خاص بايد 
تأكيد بر وابستگي هاي دروني و متقابل باشد. تأكيد بر وابستگي هاي دروني و 
وابستگي هاي متقابل، موضوعات مختلفي را براي مطالعه به طور عميق فراهم 
مي آورد كه مي توان با اس��تفاده از فرآيند يادگيري مش��اركتي تسهيل نمود. 
بدين شكل كه تكاليف بين شاگردان و يادگيرندگان به طور گروهي و مشترك 
تقسيم مي گردد. يادگيري مش��اركتي برخورد با موضوعات را آسان مي سازد. 
تش��ويق به مش��اركت به صورت انجام تكاليف افراد را قادر مي سازد تا برخورد 
خود را در س��طوح پيچيده تنظيم كنند. اين امر حت��ي در مقطع ابتدايي قابل 
انجام اس��ت. در اين مقطع موضوع��ات خاصي برگزيده مي ش��ود كه به تدريج 
ظرفيت افراد را براي برخورد با دش��واري ها و پيچيدگي ها افزايش مي دهد. با 
انتخاب موضوعات مرتبط، نزديك و مأنوس به تجارب كودكان و تأكيد برتنوع 
تجارب و رويكرده��ا، معلمان ابتدايي مي توانند انج��ام كار گروهي در خصوص 
برخورد با پيچيدگي ها و دش��واري ها را در س��طح دوم كارش��ان قرار دهند. با 
گسترش حوزه هاي يادگيري مدارا و تسامح، آموزش صلح شامل مجموعه اي 

از موضوعات پيچيده مي شود.
با اس��تفاده از روش مش��اركتي و روش هاي تدريس آزمايش��ي )تجربي(، 
معلمان مي توانند دانش آموزان را نسبت به فرآيندهاي سازگاري حساس سازند 
و بدين ش��كل آنان را قادر س��ازند كه تغييرات را به همان ان��دازه پيچيدگي ها 
درك كنند و آنه��ا را بشناس��ند. اين فرآيندهاي مش��اركتي براي دس��تيابي 
به مدارا، تس��امح و صلح ضرورت دارد اين درك براس��اس گسترش ظرفيت و 
تعهد به مشاركت در چنين فرآيندهايي كه به عنوان يكي از شيوه هاي تمرين 

مسئوليت اجتماعي محسوب مي شود، حاصل خواهد شد.
به هر حال، مهمترين جنبه يادگيري مشاركتي اين است كه كودكان ارزش 
مش��اركت را در حالي كه به آنان فرصت تمرين مهارت هاي مشاركتي جويانانه 
داده مي ش��ود درمي يابند و مي آموزند. اين امر آنان را قادر مي سازد درشرايط 
اضطراري رفتارهاي سازنده اي را به عنوان ش��هروند برگزينند. معمولاً داشتن 
چنين مهارت هايي براي اينكه ش��يوه هاي حل تعارضات و مذاكره كه از مباني 
فرآيند مردم س��الاري مي باشد، تحقق يابد، ضروري اس��ت زيرا مردم سالاري 

بدون مهارت هاي مشاركت طلبانه ممكن نيست. 
مهارت هاي مشاركت طلبانه را مي توان در زمينه هاي مختلف مطرح نمود. 
يادگيري برقراري ارتباط و كار س��ازنده با كساني كه متفاوت از ما هستند يكي 
از اهداف مهم زندگي با گوناگوني ها و تنوع ها تلقي مي ش��ود. وقتي گروه هاي 
يادگيري مشاركتي شكل مي گيرند، معلم بايد به تركيب متنوع گروه ها توجه 
داش��ته باش��د، به گونه اي كه كودكان هم تجربه كار گروهي پي��دا كنند و هم 
"غريبه ها" را درك و آنان را نيز بپذيرند. بس��ياري از فعاليت هاي پيش��نهادي 
را مي توان به صورت فرآيند يادگيري گروهي ارايه نمود. يادگيري مش��اركتي 
به طور اثر بخش يكي از اهداف يادگيري در يادگيري مدارا و تس��امح مي باشد، 

زيرا چنين يادگيري منجر به هدايت تعارض به شكل سازنده مي شود. 
از آنجايي  ك��ه تعارضات يكي از ويژگي هاي بارز جوامع مي باش��د و حاصل 
تجارب انساني است، لذا كس��ب مهارت هاي برخورد با تعارضات يكي از اهداف 
عمده يادگي��ري مدارا و يكي از س��ه مقول��ه فعاليت هاي يادگيري محس��وب  
مي ش��ود. هدف هاي دروس��ي كه به دانش آموزان آموزش داده مي ش��ود بايد 
ارزش هاي غير خشونت آميز، درك شيوه هاي مناسب رفتار و حل تعارضات به 

طور كاملًا سازنده را ارايه دهد. 
اختلاف )تعارض( و تن��وع از ويژگي هاي عمده جوامعي اس��ت كه كودكان 
در آن رش��د مي يابند. اگر آنها زندگي كردن با تفاوت ها و تنوعات را نياموزند، 
ممكن است در اثر تعارضات،  اختلافات و درگيري ها بميرند. اكنون آموزش و 
پرورش با موضوع زندگي و مرگ روبه روست. يكي ازهدف هاي عمده تدريس 
مدارا وتسامح اين است كه كودكان ما را قادر س��ازد تا با گوناگوني ها و تنوعات 

 مفاهیم
 ارزش

 هدف: مدارا و
تسامح

 مشكلات:
 عدم مدارا و

تسامح

فرآیندهاي مدارا و تسامح

صلح

 خشونت:گفتگوهاي مدني:
 جسماني،
 ساختاري،
 فرهنگي،

روان شناختي

 پاسدار صلح و سایر ابزارهایي
 که محدودکننده خشونت و

 جبران کننده پیامدهاي مخرب
آن است.

 مذاکره، میانجي گري، راه حل هاي
 رفع اختلافات بدون کاربرد

 خشونت

 حقوق
بشر

تنوع فرهنگي

تنوع مذهبي

 تکثرگرایي
سیاسي

برابري اقتصادي

 عدالت اجتماعي

 محیط سالم

 جنسیت گرایي،
 نژادگرایي،فقر،

 تجاوز،
 پیشداوري،
 تبعیض،

 عنادورزي،
تخریب محیط

 همکاري هاي بین فرهنگي،
 گفتگوهاي بین مذاهب، حقوق

 انساني، محافظت از محیط زیست،
 توزیع مناسب منابع،

 توسعه مناسب

 مردم
سالاري

 عقاید، فلسفه
 و سیاست هاي

 چندگانه بحث در
 خصوص سیاست
 دولت، دسترسي
 راحت و آزادانه به

اطلاعات

 وجود موانع
 براي مشارکت
 سیاسي، ابتکار،
 آزادي اساسي،

 سانسور و
 دستکاري
 اطلاعات
 عمومي

 بحث هاي سیاسي آزاد و صادقانه،
 تصمیم گیري مشارکتي و

 مسئولیت رسانه ها در قبال ارایه
 آزاد اطلاعات دولتي و غیردولتي

اساس ارزشیابيظرفیت ها و مهارت هادانشارزش ها

 منزلت
 انسان
 )حقوق
بشر(

 تنوع موضوعات
 انساني،

 هویت هاي فردي
 و فرهنگي و
اجتماعي

زندگي با گونه گوني ها
 مشارکت هاي بین فرهنگي،
استفاده از معیارهاي حقوق

بشر در قضاوت نمودن

 عمل به وظایف
 بین فرهنگي

 واقعي،کاربردمعیارهاي
 حقوق بشر در موارد

 خشونت

 عدالت
اجتماعي

 اشکال چندگانه
 فرآیندهاي

 دموکراتیک و
دولتي

تمرین مسئولیت ها
تفکر انتقادي؛

انتقال حقایق و عقاید؛
تصمیم گیري هاي سیاسي

 ارایه تفسیر نمونه هایي از
 شرایط و توصیف مسایل و
 راه حل هاي سیاسي، ارایه
 دلایلي براي جایگاه هاي

سیاسي

 مشارکت
 در اجتماع

 بدون
 خشونت
)صلح(

 راه هاي بدیع
 در پاسخ سازنده
 به تفاوت ها و

 تعارضات بشري

 تعارضات مهم

بحث و گفتگو؛

 حل تعارضات،

 بازسازي اجتماعي، مشارکت
 در حل تعارضات و دستیابي به

پیشرفت

 بحث هاي شفاهي و
 نوشتاري در توصیف راه

 حل هاي جانشین، انتخاب
 یکي از آن راه حل ها، بیان
 دلایل انتخاب رویه هاي

 برانگیزاننده حل تعارضات
و رویکردهاي آشتي جویانه
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زندگي كنند و از آن س��ود جويند و به س��مت تكثرگرايي پي��ش روند. اكنون 
آموزش بايد به سمت ايجاد "فرهنگ صلح" جهت گيري شود. 

براي دس��تيابي به هدف هاي يادگيري م��دارا در آموزش و پ��رورش بويژه 
مس��ئوليت پذيري اجتماعي، بايد فعاليت ها و درس ها با تأكيد برحق انتخاب 
تدوين شود و با رفتار قوميتي براساس اصول اساسي حقوق جهاني بشر برخورد 

شود، )رادون، آموزش مدارا و تسامح در مقطع ابتدايي 1977، يونسكو(. 
اهميت آموزش صلح در مدارس متوسطه : 

در مدارس متوسطه فرصت هاي زيادي براي بحث در خصوص حقوق بشر فراهم 
مي آيد . بيانية جهاني حقوق بش��ر و پيمان نامه حقوق كودكان بايد به طور منظم 

ارايه شود ، نمايشگاه هايي با موضوع صلح برگزار گردد و مورد مطالعه قرار گيرد. 
درس هاي تاريخ، جغرافيا و مدني فرصت هايي را براي سازماندهي تبيين هاي 
بين رش��ته اي فراهم مي آورد و موجبارتقاي بحث ها مي ش��ود. آموزش حقوق 
بشر مي تواند در اكثر موضوعات درسي در مدرسه مطرح شود. در زير مثال هاي 
چندي در خصوص موضوعات حقوق بشر عنوان ش��ده كه مي توان با موضوعات 

مختلف هماهنگ نمود) به نقل از كتاب  تمام بشر، يونسكو 1998(. 
رياضيات :

رياضيات به ويژه موضوع مناسبي براي روشن س��اختن مسايل اقتصادي و 
حقوق اجتماعي، از حقوق فرهنگي مش��خص گرفته تا حقوق خاص مربوط به 

كودكان است در اين مبحث مي گنجد. 
در ارتباط با حقوق فرهنگي مي توان از آمار باس��وادان، نرخ ثبت نام و ميزان 
دسترس��ي به آموزش عالي با اس��تفاده از ميانگين ها و نمودارها صحبت نمود. 
مقايسه بين مردان و زنان مثال خوبي از اين حقيقت است كه جنسيت مي تواند 

مانعي براي دستيابي كامل به اين حقوق گردد. 
معلم��ان مي توانند نش��ان دهن��د كه حق��وق فرهنگي محص��ور در حقوق 
اقتصادي و سياس��ي مي باشد . آمار سازمان ملل و س��ازمان هاي وابسته به آن 
مانند يونس��كو يا صندوق جهاني كودكان )يونيسف ( يا س��ازمان جهاني كار يا 

سازمان بهداشت جهاني مي توانند براي اين منظور مورد استفاده قرار گيرند. 
حقوق اقتصادي همچون حق كاركردن و حق داش��تن دستمزد را مي توان 
با مقايسه و تحليل نمودارهاي اش��تغال و بيكاري را برحسب جنسيت و يا عضو 

گروه اقليت بودن ، مورد بررسي قرار داد. 
علوم رايانه اي :

در اين زمينه، معلم مي تواند مفهومي از حقوق بش��ر را انتخاب كند و از طريق 
اينترنت، اطلاع��ات مربوط به آن را جس��تجو كند. دانش آم��وزان  نيز مي توانند 
كشوري را انتخاب كنند و وضعيت حقوق بشر را در آن مطالعه كنند. وقتي مرحله 
نخست تحقيق به پايان رس��يد، كل كلاس گزارش��ي را ارايه مي دهد. از طريق 
بحث،  كلاس مي تواند اطلاعات بدس��ت آمده از اينترن��ت را كامل كند. كلاس 
مي تواند موضوعي از حقوق بش��ر را انتخاب كند و در اين موضوع در انجمن هاي 
دانش آموزي بحث هايي را ارايه نمايد. دانش آموزان مي توانند تمام پاس��خ هاي 
دريافت شده را بررس��ي كنند و درباره آن موضوع نتيجه گيري را ارايه نمايند. به 

دنبال اين اقدام ، مي توان با سايت هاي جهاني نيز تبادل نظر نمود. 
ادبيات :

ادبي��ات ب��راي ارايه اصول و مفاهيم حقوق بش��ر بس��يار مناس��ب اس��ت. 
داس��تان هاي كوتاه و رمان ها آگاهي جمعي را درخصوص بي عدالتي ها مانند 
برده داري، كودكان كارگر، تبعيض اعمال ش��ده در خصوص زنان و گروه هاي 

خاص را به وجود آورد. 
معلمان مي توانند دانش آموزان را تشويق كنند تا مجموعه هايي را بخوانند و 
موضوعاتي از آنها را برگزينند. همچنين دانش آموزان مي توانند ادبيات يك كشور 
را انتخاب كنند و درباره آن بحث نمايند. از طريق آشنايي با ادبيات جهاني معلمان 
مي توانند به دانش آموزان كمك كنند تا س��ؤالاتي همچون : چه مسايلي حقوق 
بش��ر را تضعيف مي كند؟ چه حوادث و رويدادهايي اين امر را موجب مي ش��ود؟ 
چه ارزش ها و اصولي  مي تواند علل اين مصائب و بي عدالتي ها را روش��ن سازد و 
ما را قادر به مقابله با آن نمايد؟ مطرح سازند. پس از بحث ، معلم مي تواند به طور 

خلاصه نقش ادبيات را در تغييرات اجتماعي روشن سازد .
زندگي نام��ه ها ني��ز فرصت مناس��بي براي يادگيري حقوق بش��ر اس��ت. 

دانش آموزان مفاهيم نژادگرايي و بي عدالتي را درك مي كنند.
تاريخ و مطالعات اجتماعي:

تدريس تاريخ مي تواند تكامل حقوق بشر را نشان دهد. جنبش هاي ارتقاي 

حقوق بشر ، اصول و معيارهاي بيانيه ها و پيمان نامه هاي حقوق بشر در طول 
تاريخ  در اين بين مبحث  بسيار مفيد واقع مي شوند. 

رويكردهايي چند براي تدريس مقاطع زمان��ي تاريخ دنياي مدرن از طريق 
ارايه موضوعاتي درباره حقوق بش��ر و نمونه هايي از خشونت ممكن مي باشد. 
ب��راي مثال در ق��رن هيجدهم و اواي��ل قرن نوزده��م در كش��ورهاي اروپايي 
و امريكايي حقوق سياس��ي و مدني مطرح ش��د. بايد به اين نكته توجه داشت 
كه پيش��رفت اين معيارها و اصول در تاريخ سياسي و فلس��فه هايي كه موجب 

انقلابات اساسي در بين سال هاي 1776 و 1917 صورت گرفت، جاي دارد. 
به طور مشابه تاريخ و انقلابات صنعتي و ساير جنبش هاي اجتماعي مطرح 
را مي توان در موضوعاتي مرتبط با حقوق اقتصادي � اجتماعي و فرهنگي مورد 

بررسي قرار داد. 
مطالعه جنگ جهاني اول و دوم نيز به درك بهتر دانش آموزان از عوامل مؤثر 

در حفظ و يا زير پاگذاشتن حقوق بشر كمك مي كند. 
آموزش مدني :

آموزش مدني موضوع مناسبي براي آغاز بحث هايي درباره حقوق بشر است 
و مي تواند زمينه اي را براي مطالع��ه تفصيلي ابزارهاي بين المللي فراهم آورد و 

به مسئوليت ها و حقوق مدني اشاره نمايد. 
موزيک :

آموزش هنر در اش��كال مختل��ف در تمام س��طوح موضوع مناس��بي براي 
آموزش حقوق اس��ت . موزيك و ترانه ه��اي محلي را مي توان ب��راي آگاهي از 
تاريخ تلاش هاي محلي براي دستيابي حقوق بش��ري ارايه نمود. دانش آموزان 
مي توانند حوادث تاريخي معروف را كه موجب كارهاي مشهور شده و گروه هاي 

اجتماعي كه آنها را توليد كرده اند، مورد تحقيق قرار دهند. 
هنرهاي تجسمي )ديداري(:

دانش آموزان مي توانند با بررس��ي كارهاي كلاس��يك يا معاصر ديدگاه هاي 
هنرمنداني را كه خال��ق اين آثار بوده ان��د درك كنند و ب��ه روش هايي كه آنان 
براي بيان عقايد و احساسش��ان در  آن به كار گرفته اند، پ��ي ببرند. معمولاً خود 
دانش آموزان نيز مي توانند حقوق بشر را از طريق نقاشي، نمايش و .... ارايه نمايند. 

علوم طبيعي : 
وقتي تركيب و مشخصه هاي آب مورد بررسي قرار مي گيرد، معلم مي تواند 
اشاره كند كه دسترس��ي به آب نوش��يدني به عنوان يك نياز اساسي به عنوان 
"حق  آب" معرفي نمايد. شيوه هاي دسترسي به آب را مي توان در پرتو حقوق 
سياسي و اجتماعي توضيح داد. در بسياري از مناطق روستايي زنان و دختران 
مسئول حمل آب در مسافت هاي طولاني هستند و اين كاري سخت و مشقت 
بار براي آنان محسوب مي شود. اين موقعيتي است كه حق فراغت و استراحت 

را از دختران جوان سلب مي كند ومانع از مدرسه رفتن آنها مي شود.
شيوه هاي جلوگيري از قلدري در مدارس متوسطه 

_ آگاه باشيد كه زورگويي و قلدري به راحتي قابل تميز و تشخيص است. 
_ با همكارانتان درباره دامنه پاس��خ ها در قبال چنين موقعيت هايي صحبت 

كنيد و اثربخش ترين آنها را هر چه زودتر برگزينيد. 
_ بر روي گسترش روابط انساني صميمانه و حمايتي بين شاگردان و معلمان 

كار كنيد. 
_ بر ارزش شأن و منزلت انساني و آموزش حقوق بشر تأكيد بورزيد. 

_ ميزان آگاهي از ماهيت و پيامدهاي خش��ونت و تهديد را در كلاس درس 
بالا ببريد. 

_ ميزان آگاهي و منزلت مفاهيم و مهارت هاي بدون خشونت راارتقاي بخشيد. 
_ مهارت هاي حل مسئله و حل تعارضات را آموزش دهيد. 

_ پيوند بين معلمان و والدين و بين مدرسه و جامعه را تقويت كنيد. به خاطر 
داشته باشيد قلدري مشكل فردي نيست بلكه چالش اجتماعي است.

رفتار  )قرباني(
�  اكثر اوقات تنهاست.

�  قادر به مشاركت با همكلاسي هايش نمي باشد.
�  معمولاً در خلوت، گريه مي كند.

� اغلب اوقات فراموش مي كند وسايلي را از خانه به مدرسه آورد. 
�  تمايل چنداني به مطالعه ندارد.

�  مقدار پول قابل توجهي را از خانواده مي گيرد.
�  مكرراً دير به كلاس مي آيد.
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�  اغلب اوقات به اتاق بهداشت مي رود و ادعا مي كند بيمار است.
�  تمايلي به رفتن به مدرسه ندارد.

�  به اجبار كتاب يا كيف مدرسه ساير دانش آموزان را حمل مي كند.
�  مجبور است پيغام ديگران را برساند.

�  شبيه به اعضاي گروه قلدر، رفتار ميكند.
شرايط و موقعيتي كه قرباني را در بر گرفته است :

�  معمولاً توسط گروه قلدرها محاصره مي شود.
�  همه يا اكثر همكلاسي ها او را ناديده مي گيرند.

�  دائماً مسخره و خوار مي شود.
�  وقتي سر كلاس حرف مي زند، مورد تمسخر قرار مي گيرد.

� كلمات زشتي را درباره خودش روي تخته سياه و ديوار مي بيند.
�  به لحاظ فضايي، م��كان ميزش ط��وري در كلاس قرار گرفت��ه كه مبين 

متفاوت و جدا بودن او از كلاس است.
� كتك مي خورد.

وضعيت ظاهري و رفتار خصوصي)قرباني(
� وسايلش مكرراً گم مي شود، كيف مدرسه اش دور انداخته مي شود و كلمات 

يا تصاويري روي كتاب ها نوشته و يا كشيده مي شود كه او را ناراحت مي كند.
� اغلب مصدوم  و كنار ديوار يا به گوشه اي پرت شده ديده مي شود.

�  او مقدار زيادي پول را بدون اينكه لزومي داشته باشد، با خود حمل مي كند.
� در بدن او علائم خون مردگي ديده مي ش��ود، صورتش رنگ پريده است و 

حالت چشمانش به خاطر بي خوابي، متورم است.
�  صبح ها براي نيامدن به مدرسه، اظهار بيماري مي كند.

� در خواب فرياد مي زند. 
� معمولاً اظهار دلتنگي مي كند، گاهي اوقات چش��مانش »بي حال« است و 
از برقراري و تماس چشمي با ديگران اجتناب مي كند و گاهي اوقات نيز وانمود 

به شاد بودن مي كند. 
مش��اهده هر يك از اين نش��انگرها حاكي از آن اس��ت كه معلم��ان نياز به 
مش��اركت با والدين دارند تا به قرباني كمك كنند و به عام��ل چنين اقداماتي، 
اهميت، وخامت و پيامدهاي اقداماتشان را آموزش دهد. معلم مي تواند براساس 
درس هايي كه مربوط به تمرين مدارا و تسامح و احترام به ديگران، نشانه هاي 

مذكور را معرفي نمايد. 
در حالي كه هر گونه مداخله درمحيط مش��كل است و مس��تلزم دقت زياد 
است، بايد كل كلاس مورد توجه معلم قرار گيرد و صرفاً قرباني مورد بازخواست 
قرار نگيرد. بسياري از مدارس جلسات منظمي براي مقابله با چنين مشكلاتي 
قبل از  اينكه اين مسايل وخامت يابند، تش��كيل مي دهند. در چنين مدارسي 
تمام معلم��ان و كاركنان حضور دارند ت��ا با همكاري، هماهنگ��ي و حمايت از 
يكديگر، مانع از بروز قلدري ش��وند. در صورتي كه چنين مس��ايلي در مدرسه 
وجود دارد باي��د والدين را نيز در اين بحث ها ش��ركت داد. از والدين خواس��ته 
مي ش��ود تا اين مس��ئله محرمانه باقي بماند و بدان نيز توجه نمايند. هر چند 
كه مدارس هنوزمسئول سلامت جسماني واخلاقي دانش آموزان تحت پوشش 
فرد محسوب مي ش��وند، قلدري و زورگويي مي تواند ناش��ي از پيشداوري ها و 
تعصبات قوميتي، مذهبي، تفاوت هاي جس��ماني يا ساير ويژگي هايي باشد كه 

فرد را متفاوت از ديگران نشان مي دهد. 
قلدري گاهي به ش��كل انفرادي و گاهي به ش��كل گروهي صورت مي گيرد. 
وجود قلدري حاكي از شكس��ت در پذيرش و انجام مس��ئوليت هاي اجتماعي 
اس��ت لازم اس��ت به دانش آموزان در درك اينكه قل��دري موضوعي اجتماعي 
اس��ت، كمك كرد، تا چگونگ��ي اين اعمال را ب��ه عنوان جزي��ي از چرخه عدم 
مدارا، تس��امح و خش��ونت ببينند. در اين چرخه كس��ي كه از اين حادثه لذت 
مي برد و آن را س��رگرم كننده تلق��ي مي كند و افراد ديگري ك��ه از اين چرخه 
خارج اند ممكن است به دليل اينكه شاهد چنين جرياني هستند متأسف شوند 
اما ترجيح مي دهند در اين موقعيت درگير  نش��وند. لذا تمام ش��اگردان كلاس 

مي بايست تحت آموزش در اين خصوص قرار گيرند. 
به عنوان  بخشي از برنامه پيشگيري از قلدري، مطالعه چنين موقعيت هايي 
به شكل بي عدالتي هاي اجتماعي واقعي و خدشه دار ساختن حقوق بشر، قابل 
طرح اس��ت. مطالعات موردي تاريخي، ادبيات و فيلم مي توان��د به عنوان ابزار 

مفيدي نحوه رشد مسئوليت هاي اخلاقي را نشان دهد. 
معلمان  هم صاحب قدرت اند و هم داراي مس��ئوليت. اين مفهوم اساس��ي 

دموكراسي است كه در آن تمامي شهروندان قدرت و مسئوليت انجام اعمالي را 
دارند كه به نفع جامعه اس��ت. بايد معلمان رشد اخلاقي دانش آموزان را در نظر 

گيرند و زمينه را براي گسترش آن فراهم آورند.
آموزش مدارا و تسامح در مقطع متوسطه 

هم در مقطع ابتدايي و هم در مقطع متوس��طه معلم بايد از نشانگرهاي عدم 
مدارا و تس��امح در كلاس درس اس��تفاده كند. اين امر به او كم��ك مي كند تا 

ارزيابي واقع بينانه اي نسبت به جو كلاس پيدا كند. 
پاسخ به مشكلات عمده عدم مدارا و تس�امح در نوجوانان: قلدري 

)زورگويي( 
بنا به گ��زارش اكث��ر كش��ورها، نوجوانان داراي مش��كلات مش��تركي در 
خصوص عدم مدارا و تس��امح هستند اين الگوهاي رفتاري مش��ابه بوده و اكثر 
معلمان  احترام نگذاش��تن به ش��أن و تماميت ديگران را مشكل جدي چنين 

دانش آموزاني  مي دانند. 
اش��كال عمده عدم مدارا و تس��امح به ش��كل نژادگرايي، جنس��يت گرايي، 
قوميت گرايي در سياست گذاري ها و قانون گذاري ها ظاهر مي شود. بنابراين 
احترام به ش��أن و تماميت افراد هم براي مداراي اجتماعي مطرح اس��ت و هم 
ارزش بنيادي ب��راي اجتماعات انطباق جو و صلح طلب محس��وب مي ش��ود. 
قلدري تهديدي براي مدارا و تسامح در مدارس اس��ت و چالشي اخلاقي است  
كه مربيان با آن روبه رو مي باش��ند. بايد در زماني كه قلدري بروز پيدا مي كند 
فرصت هايي براي آموزش رش��د اخلاقي، مس��ئوليت هاي ف��ردي و اجتماعي 
فراهم نمود. در مؤسس��ه بين المللي آموزش صلح، خانم هيروكوسوگيمو دبير 
يكي از دبيرس��تان هاي ژاپن، الگويي را براي نظارت و جداسازي موارد قلدري 
مطرح نمود كه معمولاً حاكي از بروز آسيب هاي جسماني و روان شناختي براي 
قرباني )دربرخي موارد منجر به خودكشي( و آسيب هاي اخلاقي جبران ناپذير 

براي فرد اقدام كننده مي باشد. 
مشكلات و مس�ايل: موانع تدريس مدارا و تس�امح در دوره 

متوسطه 
در  زمان��ي كه اوض��اع جهاني بر ع��دم مدارا و تس��امح ق��رار دارد. آموزش 
مس��ايل صلح و مدارا جدي را براي اجتماعات، مدارس، معلماني كه به آموزش 
مش��غول اند، به وجود مي آورد. اين مسايل عمده هس��تند و منحصر به عوامل 

اجتماعي و تعليم و تربيتي نمي باشند. 
تمام آموزش هاي مربوط به صلح، حقوق بشر و مردم سالاري اساساً آموزش 
ارزشي محس��وب مي ش��وند. پيوس��تار ارزش ها، منبع بالقوه مشكلات براي 
مربيان هس��تند زيرا اغلب كس��اني كه چنين ارزش هايي را دريافت مي كنند 
ممكن اس��ت نظام ارزش��ي خ��ود را در خطر ببينن��د. معلمان ني��از زيادي به 
آماده س��ازي درك و پاسخ دادن مناس��ب  و س��ازنده به اين واكنش ها دارند و 
بايد از روش ها و رويكردهاي مناس��بي براي مفهوم سازي و تدريس ارزش هاي 
اساس��ي انس��اني بهره جويند. آموزش ارزشي مس��تلزم درگير شدن كل نظام 

آموزش و پرورش  و اجتماعات مرتبط با آن است. 
 رهنمودهايي براي اداره و تنظيم آموزش ارزش ها

آموزش ارزش ها مس��تلزم توجه بيش��تر به نحوه اجراي آن در بخش هاي 
مختلف در سازمان مدرس��ه و بين معلمان رش��ته هاي مختلف است. اين امر 
حاكي از آن است كه هماهنگي و تبادل اثربخشي مورد نياز است تا برنامه هاي 
آموزش ارزش ها را در مدارس و ب��راي دانش آموزان با اهمي��ت تر و معنادارتر 
س��ازد. توجه به اين بحث براي مديران و معلمان بس��يار حائز اهميت اس��ت و 

مي بايست به رهنمودهاي زير توجه نمايند: 
رهنم�ود ۱: آم��وزش ارزش ه��ا در مدارس باي��د به وضوح در خط مش��ي 
برنامه درس��ي مدرسه بيان ش��ود و بايد هماهنگ با س��اير برنامه هاي آموزش 

ارزش ها در مدرسه شود. 
رهنم�ود 2: مقدار معين��ي از بودج��ه  مي بايس��ت به حماي��ت از اجراي 

برنامه هاي آموزش ارزش ها در مدرسه اختصاص داده شود.
 رهنمود 3: بحث هاي منظم و مستمر و مش��ورت بين مربيان برنامه هاي 
ارزش آموزي بايد به ثبت پيش��رفت، تعيين مسايل و جس��تجوي راه حل هاي 

مناسب منجر شود. 
رهنمود 4: مربي��ان آم��وزش ارزش ها باي��د تحليل مس��تمري از ميزان 
هماهنگي و تناس��ب ارزش هاي اساسي در موضوعات درس��ي مختلف داشته 
باشند، مسايل را شناسايي كنند و راه حل هاي مناسب براي مشكلات بيابند و 
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بدين وسيله موجب بهبود اجراي برنامه درسي شوند. 
رهنم�ود 5: انتخاب و پذيرش راهبردهاي تدريس خاص بايد دائماً با توجه 

به ميزان اثربخشي راهبردها، مورد نظارت و ارزيابي قرار گيرد. 
رهنمود ۶: مربيان آموزش ارزش ها بايد پاسخ هاي دانش آموزان را در خصوص 
سؤالات مربوط به ارزش هاي معين مورد نظارت و وارسي قرار دهند. اين كار براي 

توضيح ارزش هاي بعدي در فرآيندهاي ياددهي � يادگيري  بسيار مهم است. 
رهنمود 7: وس��ايل كمك آموزش��ي همچون وسايل كمك ش��نيداري � 
ديداري و ساير منابع يادگيري بايد براي جلسات آموزش ارزش ها آماده شوند. 

اين امر از اثر بخشي راهبردهاي به كار گرفته شده، حمايت مي كند. 
رهنمود 8: مربيان آموزش ارزش ها بايد دائماً در حال طراحي و گس��ترش 
ابزارهاي ارزشيابي مورد نياز باش��ند تا بتوانند از آنها در ارزيابي نتايج يادگيري 

طي، فرآيند آموزش ارزش ها استفاده كنند. 
رهنمود 9: گزارش جامعي از اجراي برنامه هاي آموزش ارزش ها مي بايست 
هر ترم آماده شده و به مدير مدرسه جهت مرور و ارزشيابي ارايه شود. اين مرور 

و ارزشيابي براي اصلاح سياست ها، ضروري است. 
منبع: محمد فكري گاف��ار9، اجراي نمونه اوليه برنامه درس��ي ارزش هاي 
اصلي به منظور افزايش درك بين المللي، مش��اركت و صلح، بانكوك، يونسكو، 

اداره منطقه آسيا و اقيانوسيه 1995.
برخ�ي از فعالي�ت هايي كه م�ي توان ب�راي افزاي�ش درك 
دانش آموزان از حقوق بش�ر در كلاس درس انجام داد)به نقل از 

كتاب تمام بشر ،يونسكو ۱998(: 
شكيبايي و صلح در ارتباط هاي بين قومي : 

گروه هدف : دانش آموزان 7 تا 18 سال 
15 دقيقه براي دانش آموزان سنين 6 تا 9 سال

يك ساعت براي دانش آموزان 9 تا 18 سال 
هدف ها: 

كودكان قادر به : 
- درك و فهم معناي مفهوم شكيبايي مي شوند.

-تغيير ديدگاه خود نسبت به حفظ صلح در روابط بين قومي مي شوند. 
مواد :

- تصاوير و عكس هاي مربوط به شرايط تعارض آميز
- متون يا موارد مرتبط به قراردادهاي بين المللي و ناحيه اي

روش:
بيان اينكه امروزه جنگ و تعارضات بين قومي وجود دارد:

- نگاه به تصاوير، عكس ها و نوارهاي ويديويي كه افراد مجروح يا پناهندگان 
اردوگاه ها را نشان مي دهد.

- تحليل محيط و علل آن : چه كسي هزينه جنگ را تأمين مي كند و چرا؟
- درباره نتايج فكر كنيد. انسان ها زندگي شان را از دست مي دهند ، اموال و 

دارائي ها از بين مي رود ، مدارس تعطيل شده و قحطي مي شود. 
- دربارۀ دلاي��ل احتمالي نزاع افراد و ش��يوه ه��اي اجتن��اب از تعارضات و 

اختلافات بين قومي فكر كنيد. 
- در آخر بر اهميت شكيبايي و پذيرش ديگران در هر قوميتي تأكيد شود. 

منبع: 
 Dakar and ouagadougou semianr of the comite

 syndical Francophone de
. l Education etde la Formation

حق حفاظت از قانون :
گروه هدف : كودكان 10 سال و به بالا

هدف ها: 
كودكان اهميت قانون را درك مي كنند و اين حقيقت را دريابند كه بسياري 
از مس��ايل را مي توان از طريق دلايل ش��فاهي و قانون حل نمود بدون اينكه از 
كتك كاري و خشونت فيزيكي استفاده شود ، زندگي در جوامع منظم مي شود. 

- دانش آموزان آگاه مي شوند كه همگان تحت حمايت قانون قرار دارند. 
مواد: 

كاغذ، مواد،  تخته سياه 
روش : 

از دانش آموزان بخواهيد جملات زير را تكميل كنند: 

1- من …………………هستم .
) اسم خود را به همراه ويژگي هاي فردي شان بنويسند(.

2- من …………….. هستم .
) مليت و قوميت خود را به اضافه ويژگي هاي گروه وابسته به آن بنويسند(.

3- من انساني هستم كه ……………..
) چيزهايي را به عنوان عضوي از خانواده بشر با ويژگي هاي مشترك با همة 

آنها  مي دانند، بنويسيد(.
- س��پس دانش آموزان پاس��خ هايش��ان را براي يكديگر بخوانن��د و آنها در 

گروه هاي پنج يا شش نفره مورد بحث قرار دهند. 
- از كلاس بخواهيد پاس��خ ها را با هم مقايس��ه كنند و آنه��ا را طبقه بندي 

نمايند. اهميت زياد جواب هاي مربوط به سوال 3 را خاطرنشان سازيد.
منبع يونيسف: 

At : Http: //www.unicef.org

سايرفعاليت  ها:
براي دانش آموزان متوسطه 15 سال  و به بالا ، مطالعات موردي سازماندهي 

كنيد.
- گزارش هاي موردي را از رس��انه ها انتخاب كنيد كه در آن زنان و كودكان 

تحت حمايت قرار ندارند و آنها را مورد بحث قرار دهيد.
- نشان دهيد كه وقتي به رسميت ش��ناختن حق تحت حمايت قانون بودن 

فردي ، انكار مي شود، حقوق ساير انسان ها نيز خدشه دار مي شود. 
برابري: 

گروه هدف : دانش آموزان 9 تا 15 سال.
مواد : 

چند ورق كاغذي 
روش: 

تبادلات بين المللي را بين دانش آم��وزان يك كلاس با كودكان همتاي خود 
سازماندهي كنيد.

- پس از گذشت چند ماه از تبادل نامه هاي تمام كلاس ، دوستان مكاتبه اي 
هر دانش آموز را بيابيد. 

- درصورتي كه دانش آموزي براي خواندن نامه نياز به كمك داش��ت احترام 
زيادي براي محرمانه بودن نامه هاي فردي دانش آموزان قايل شويد.

- تفاوت هاي بين برابري جمع��ي و برابري بين افراد را نش��ان دهيد و لزوم 
محرمانه ماندن مسايل آنان را خاطر نشان سازيد.

منبع : 
Redagogie Freinet, Fracne
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