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چكيده
تعلي�م و تربي�ت دوره پي�ش از دبس�تان و 
آموزش رس�مي در زمان ما اهميت زيادي يافته و 
پژوهش هاي بس�ياري در اين زمينه انجام گرفته 
اس�ت. در همين راس�تا، اين پژوهش ب�ه منظور 
بررسي تأثير آموزش و پرورش پيش دبستاني  بر 
سرعت خواندن و درك مطلب دانش آموزان پايه 

اول ابتدايي مدارس قم انجام شده است.
جامه آماري اي�ن تحقيق كليه دان�ش آموزان 
دختر و پس�ر پايه اول ابتدايي ش�هر قم در س�ال 
تحصيلي 85-84 مي باش�د كه در مجموع 4903 
نفر بوده ان�د. از اين تعداد 100 درص�د دانش آموز 
دختر و پس�ر ب�ه روش نمون�ه گيري خوش�ه اي 
چندمرحل�ه اي از 10دبس�تان )5 دختران�ه و 5 
پس�رانه ( انتخاب ش�دند و درك مطلب و سرعت 
خواندن دان�ش آموزان با اس�تفاده از آزمون متن 
خوان�دن، س�نجيده ش�د. ط�رح تحقي�ق از نوع 
علي – مقايس�ه اي ) پ�س رويدادي( اس�ت. زيرا 
متغير مستقل يعني دوره آمادگي قبلًا روي داده، 
بنابراين پژوهشگر هيچ گونه دخالتي در بروز آن 
حوادث نداشته اس�ت. به منظور پاس�خگويي به 
فرضيه هاي پژوهش علاوه ب�ر انجام فعاليت هايي 
در حيط�ه آم�ار توصيف�ي، از روش ه�اي تحليل 
واريانس دو عاملي و نسبت T براي ميانگين هاي 

مستقل استفاده شد. 
طبق نتايج به دس�ت آمده در سطح معنا داري 
95 درص�د بين دانش آم�وزان با تجرب�ه آموزش 
پيش دبستاني و دانش آموزاني كه فاقد اين تجربه 
هستند در درك مطلب و س�رعت خواندن تفاوت 
معني داري وجود دارد. همچنين بين دختر و پسر 
آمادگي رفت�ه و دختر  و پس�ر آمادگ�ي نرفته در 
درك مطلب و سرعت خواندن تفاوت معني داري 

وجود ندارد.
مقدمه

آم��وزش در دوران اولي��ه كودكي م��ورد توجه 
و علاقه طيف وس��يعي از دس��ت ان��در كاران تعلم 
و تربيت، روان شناس��ان؛ فلاس��فه و دانشمندان 
فيزيولوژي، بيولوژي و س��رانجام بس��ياري از زنان 
و مردان حرفه ه��اي گوناگون بوده اس��ت. امروزه 
بسياري از انديشمندان، سال هاي پيش از دبستان 
را پر ثمرترين س��ال ها براي يادگي��ري و آموزش 
مي دانند و معتقدند كه كودك خردسال با سرعتي 
بيشتر از آنچه بعدها خواهد توانست، ياد مي گيرد 
و ارتباطات و تداعي هاي ذهني اولي��ه او از چنان 
پايداري برخوردارند كه در سال هاي بعدي چنين 

دوامي ندارد )مفيدي، 1372(.
آمادگي ك��ودك براي ورود به مدرس��ه جوانب 
گوناگوني دارد. رش��د مهارت ه��اي زباني يكي از 
مهمتري��ن آنها اس��ت. توانايي تش��خيص حروف 
الفبا ي هر زبان و بازشناسي حروف از يكديگراساس 

بررسي تأثير آموزش قبل از دبستان
بر درك مطلب و سرعت خواندن در پايه اول ابتدايي

مدارس قم در سال تحصيلي 84-85
ليدا كاكيا-پژوهشگر برتر كشور -عضو بنياد ملی نخبگان؛

دانشجوی دكتری تعليم وتربيت تخصصی دانشگاه علامه طباطبايي

فراگرفتن خواندن است. ش��روع فراگيري حروف 
الفبا در بس��ياري از كودكان در س��ال هاي پايان 

دوره پيش از دبستان صورت مي پذيرد.
محققاني چون كاس��لر1، هس��يه2، بهاس��ين3، 
نش��ان داده اند كه چون بخش مهمي از يادگيري 
حروف الفبا به صورت غيررس��مي و قبل از شروع 
مدرس��ه صورت مي گيرد، كودكان باي��د قادر به 
تش��خيص بين حروف )حتي كلمات( نوشته شده 
در زبان خود مقايسه با حروف الفبا ناآشنا و بيگانه 

در زبان هاي ديگر باشند.
كاسلر و همكاران وي تعداد 153 كودك دختر 
و پس��ر را در تايوان، هندوس��تان و ايالات متحده 
امريكا مورد آزمايش قرار دادن��د. كليه كودكان را 
به سه گروه سني تقسيم كرده و س��پس آنها را به 
منظور دريافت چگونگي قدرت تش��خيص حروف 
الفبايي چيني، هندي و لاتيني م��ورد آزمون قرار 
دادند. نتايج اين مطالعه، در كودكان جوامع مورد 
مطالعه قاب��ل تعميم بود دو گروه س��ني جوان تر، 
قادر به تشخيص حروف الفبا در زبان هاي مختلف 
ارائه ش��ده نبودند. براي مثال، كودكان آمريكايي، 
نمي توانس��تند ح��روف b را از ح��روف w بهتر از 
دو ح��روف از الفب��اي چيني تش��خيص دهند. در 
حالي كه گروه س��ني بالاتر، يعني كودكان سنين 
پنج و پنج و نيم س��اله به نحو معني داري، قدرت 
تشخيص بهتري داش��تند و اين در حالي است كه 
هيچ نوع آموزش خوان��دن را دريافت نكرده بودند، 
ضمناً ك��ودكان هن��دي در حروف زب��ان هندي، 
ك��ودكان چين��ي در تش��خيص ح��روف چيني و 
ك��ودكان آمريكايي در تش��خيص ح��روف لاتين 
قابليت تش��خيص بهتري از خود نش��ان مي داده 
اند)مفي��دي، 1372(. در اينجا س��ؤال مطرح مي 
ش��ود كه يافته هاي چنين تحقيق��ي بيان كننده 
چه چيزي است. قسمتي از پاس��خ با افزايش سن 
ك��ودكان در رابطه اس��ت. يعني با افرايش س��ن 
كودكان پيش دبس��تاني  قدرت تميز و تشخيص 
بهتري پيدا مي كنند و قادر به باز شناس��ي حروف 
الفب��ا از يكديگ��ر م��ي ش��وند. طبيعي اس��ت كه 
يادگي��ري خواندن در اين حد به رش��د و رس��ش 
مغ��زي و ديگ��ر عوامل درون��ي ك��ودكان ارتباط 
دارد. اما با وج��ود اين، عامل مهم توانايي و رش��د 
اجتماعي ك��ودك را نبايد از نظر دور داش��ت و در 
حقيقت قسمت زيادي از آمادگي خواندن كودكان 

از عوامل اجتماعي نشات مي گيرد. 
در اين تحقيقات بعضي كودكاني كه برنامه هاي 
آموزش��ي تلويزيوني را مورد مش��اهده ق��رار داده 
بودند، حتي در سن 3 سالگي هم قادر به تشخيص 
و بازشناس��ي حروف از يكديگر بودن��د. اين گونه 

برنامه ها كه مورد علاقه ك��ودكان، به طريق لذت 
بخش و دوست داش��تني و غيررسمي حروف الفبا 
را به كودكان اين س��نين آموزش مي دهند، به هر 
حال، با افزايش كتاب، روزنامه ها، اسباب بازي ها 
و رس��انه ها ) به ويژه تلويزيون( در محيط پيرامون 
كودكان اين سنين و كس��ب تجربه از اين طريق، 
گامي اساسي در يادگيري و آمادگي كودكان براي 

خواندن برداشته مي شود.

بيان مسئله 
رشد انسان از تولد و حتي پيش از تولد ، تا هفت 
سالگي مسئله اي اس��ت كه كم و بيش در سرتاسر 
جهان به آن توجه كرده اند. اكنون اين مرحله رشد 
را از حساس ترين و مهم ترين مراحل رشد انسان 
مي دانند. عقيده بس��ياري از متخصص��ان تعليم 
و تربيت بر اين اس��ت كه ش��خصيت هر انسان در 
شش سال اول زندگي او شكل مي گيرد. سال هاي 
اوليه زندگي كودك از نظر تعلي��م و تربيت چنان 
پر اهميت اس��ت ك��ه حتي يك س��اعت تأخير در 
آن زيان بار اس��ت و اگر گفته شود هر كسي فرزند 
دوران كودكي خويش اس��ت اغ��راق نخواهد بود، 
بدين جه��ت نبايد ك��ودك را تنها ب��ه عنوان يك 
انس��ان كوچك در نظر گرفت و ش��اهد رشد و قد 
كش��يدن او بود. براي پر بارتر كردن اين سال هاي 
طلاي��ي مراكز پيش دبس��تاني نقش مهم��ي را بر 

عهده دارد.
ه��دف از ايجاد مراكز پيش دبس��تاني كمك به 
رشد جسمي، ذهني، عاطفي و اجتماعي كودكان 
و در نهايت كمك به شكوفايي استعداد ها و علايق 
آنان مي باش��د. كودك از لحظه ای كه چش��م به 
جهان مي گش��ايد به كمك حواس خود با محيط 
اطرافش ارتباط برقرار مي كن��د و از دنيايي كه در 
آن است اطلاعاتي به دس��ت مي آورد. او كنجكاو، 
خلاق و تش��نه يادگيري است. كنجكاوي كودكان 

نتايج  تحقيقات نشان داد كه اگر 
برنامه هاي آموزشي اوليه در دوران 
قبل از دبستان غني و مفيد باشند 

و خانواده ها در رابطه با فرزندانشان 
آموزش هاي دقيق ديده باشند در آن 
صورت كودكان در دوران ابتدايي از 
موفقيت و پيشرفت تحصيلي بهتري 

برخوردار خواهند بود 
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س��ر انجام منتهي به اكتش��اف دنياي اطرافش��ان 
مي گردد. زيرا كه دايماً به دنبال چگونگي، چرايي و 
چه بودن اشيا و موجودات در محيط خود هستند. 
اين موضوع نقش مهمي در آموزش قبل از دبستان 

ايفا مي نمايد.
كودكان از اين كه به طور جدي و منطقي راجع 
به پديده هاي طبيع��ي و محيط خ��ود فكر كنند 
لذت می برند. اس��تفاده به موقع از مش��اهده اين 
پديده ها و محيط اطراف، از برنامه هاي پردازش در 
آموزش آنان به شمار مي آيند، در نتيجه با اندكي 
راهنمايي مي توانند در دنياي كودكانه خود ضمن 
بازي، بياموزند كه چگونه ببينند، بش��نوند، لمس 
كنند، ببويند، بچشند، و چگونه سؤال كنند و خود 

به نتيجه برسند.
كودك هنگام انجام آزمايش هاي س��اده مانند 
يك دانش��مند كوچك عم��ل مي كن��د. اگر يك 
قطره چكان با ي��ك ظرف آب در دس��ترس او قرار 
گيرد آن را با دقت پر نم��وده و خالي مي نمايد و از 
مشاهده قطرات آب لذت مي برد. در اينجا كودك 
به تجربه و آزماي��ش پرداخته و عملًا به مفهوم پر و 
خالي پي مي برد و با بيان ساده تجربه خويش اين 
فرصت را به مربي مي دهد تا مهارتهاي كلامي اش 
را افزايش داده و او را با كلمات جديد آش��نا نمايد.  
زيرا كه تجرب��ه و كلام ب��ه يكديگ��ر گره خورده و 
لحظه اي حس��اس و حياتي را ب��راي آموزش يك 

مفهوم به وجود مي آورند.
ح��ال در اي��ن مي��ان زب��ان آم��وزش ش��ايد 
مهمترين زمين��ه يادگيري در آم��وزش كودكان 
خردسال باش��د. هر چند ميان تمام يادگيري هاي 
آموزش��گاهي ظاه��راً خوان��دن از  توج��ه خاصي 
برخوردار اس��ت. ديگ��ر جنبه هاي زب��ان، از قبيل 
گوش دادن و صحب��ت كردن نيز به هم��ان اندازه 
اهميت دارن��د. در حقيقت يادگي��ري خواندن به 
زمينه هاي قبلي زبان آموزي بس��يار وابسته است 
)نظري ن��ژاد، 1368(. از آن ج��ا ك��ه يادگي��ري و 
آش��نايي با زبان فارسي ش��رط پيشرفت تحصيلي 
مي باشد، يادگيري چگونه خواندن و خواندن براي 
يادگيري دو فرآيند همزمان است كه در تمام طول 
زندگي فرد تداوم دارند. حال با توجه به موارد ذكر 
ش��ده بالا، پژوهش حاضر پيرامون بررس��ي تأثير 
آموزش و پرورش پيش دبس��تاني بر درك مطلب 
و س��رعت خواندن در پاي��ه اول ابتداي��ي مدارس 
قم انتخاب ش��ده تا با بررس��ي اين موضوع بتوان 
پيشنهادهايي س��ازنده و مؤثر به دست اند ركاران و 
برنامه ريزان آموزش و پرورش كشورمان در جهت 
رفع نارس��ايي ها و برنامه ريزي ه��اي آينده در اين 

زمينه ارائه داد.
اهميت و ضرورت پژوهش

در عصر جديد توجه و علاق��ه به تعليم و تربيت 
در كودكس��تان ها افزاي��ش يافته و تأكي��د آن به 
خصوص در م��ورد ارزش هاي مفي��د دوران پيش 
از دبس��تان براي تمام كودكان مي باش��د. به نظر 
مي رس��د كه روز به روز مردم به قبول و ش��ناخت 
تجارب دوران قبل از مدرسه توجه بيشتري نشان 
مي دهند زيرا ك��ه دريافته اند اين تجارب بس��يار 

مفيد هستند.
در دو س��ه ده��ه 
اخير در كشورما، هم 
والدين و هم مربيان و 
معلمان توجه ويژه اي 
ب��ه بهب��ود رش��د و 
پرورش كودكان پيدا 
كرده ان��د و اهمي��ت 
تعلي��م و تربي��ت در 
دوران كودك��ي براي 
س��عادت آت��ي آدمي 
بيشتر ش��ناخته شده 
اس��ت. اي��ن توجه و 
ش��ناخت ب��ه صورت 
ه��دف دار ب��ر محتوا 

و برنامه و روش آموزش و پ��رورش كودكان تأثير 
بخش��يده اس��ت و ما بر اين باوريم كه اين جريان 
هنوز س��ير ابتدايي خود را طي مي كند و در آينده 
ش��اهد تحولات بس��يار بزرگتري در اي��ن زمينه 
خواهيم ب��ود. خلاص��ه اينكه اهمي��ت و ضرورت 
آموزش و پرورش رس��مي پيش دبس��تاني بيش از 
پيش آشكار شده و به صورت تكليفي براي والدين 
و مس��ئوليتي براي دولت ها درآمده است. خواندن 
و نوش��تن غالباً مترادف با هم اس��تعمال مي شود 
چرا كه تا نوش��تن تحقق نياب��د، خواندن ضرورت 

نمي يابد. 
بر عكس هر نوش��ته اي فق��ط در صورتي جلوه 
خارجي مي يابد كه خوانده ش��ود. امروزه خواندن 
از حد يك فعاليت اخلاقي و تفنني گذش��ته است. 
امروزه كس��ي كه نتوان��د »بخواند«، تنه��ا از يك 
مزيت اجتماعي محروم نمي شود بلكه خود به خود 
از جامعه طرد مي ش��ود. چرا كه بر خلاف گذشته 
انسان در لابه لاي زنجيره هاي ارتباطات آن چنان 
پيچيده شده اس��ت كه گويي عناصر وجودي اش 
در ميان اين سلس��له ارتباطات مستحيل گذشته 
اس��ت و زبان، گفتار و نوش��تار از جمله كليدهايي 
هس��تند كه قفل اي��ن زنجيره ها را مي گش��ايند. 
آن چنان كه مس��ئله خواندن در زمان ما و ضرورت 
فراگيري آن در ابعاد مختلف بيشتر به صورت يك 
ابزار مطرح مي شود، ابزاري كه در كوتاه ترين مدت 
ما را به هدف تعيين ش��ده برس��اند ك��ه از رهگذر 
آن س��ريع ترين و مؤثر ترين متد تدريس خواندن 
ض��رورت مي ياب��د، متدي ك��ه وس��ايل متنوع و 

متعددي در شكل پذيري آن راه مي يابد. 
با توج��ه ب��ه آنچ��ه گفت��ه ش��د لازم اس��ت 
ك��ه برنامه ه��اي آم��وزش و پ��رورش ك��ودكان 
پيش دبس��تاني بر اس��اس نيازها و اس��تعدادهاي 
آنان و با رعايت مقتضيات جدي��د زندگي طراحي 
شود. رشد ارتباطات اجتماعي و خود ياري آموزش 
مقدمات��ي خواندن و نوش��تن و حس��اب كردن و 
پرورش ذوق ك��ودكان در زمينه تفاوت هاي فردي 
آنان و در جهت وصول به هدف هاي اصلي و جزيي 
از وظايف مهم مراكز پيش دبستاني است. )نورن4، 
اوا5، كليم��ا6 ، لارا 7، 1983( تحقي��ق مزبور بر آن 
است كه اهميت دوره پيش دبس��تاني را بر سرعت 

ودرك مطل��ب خوان��دن در كلاس اول ابتداي��ي 
بررسي نمايد. 

اهداف پژوهش
1. پي بردن به تأثير و نق��ش آموزش و پرورش 
پيش دبس��تاني بر س��رعت خواندن و درك مطلب 

پايه اول ابتدايي.
2. تأثير جنس��يت ب��ر درك مطلب و س��رعت 

خواندن. 
3. جمع آوري اطلاعات و ارائه پيشنهادات لازم 
در اي��ن زمينه جهت آگاهي و اس��تفاده مناس��ب 
برنامه ريزان آموزشي و درسي به امور فراهم سازي 
پايه هاي��ي ب��راي توزيع متع��ادل مراك��ز آموزش 

پيش دبستاني در سطح كشور. 
فرضيه هاي پژوهش

1. بي��ن دانش آم��وزان ب��ا تجرب��ه آم��وزش 
پيش دبستاني و دانش آموزاني كه فاقد اين تجربه 
هس��تند در س��رعت خواندن تف��اوت معني داري 

وجود دارد. 
2. بي��ن دانش آم��وزان ب��ا تجرب��ه آم��وزش 
پيش دبس��تاني ودانش آموزان��ي ك��ه فاق��د اين 
تجربه هس��تند از نظر توانايي درك مطلب تفاوت 

معني داري وجود دارد. 
3. بي��ن دانش آموزان دختر و پس��ر ب��ا تجربه 
آموزش پيش دبستاني در س��رعت خواندن تفاوت 

معني داري وجود دارد.
4. بي��ن دانش آموزان دختر و پس��ر ب��ا تجربه 
آموزش پيش دبستاني از نظر توانايي درك مطلب 

تفاوت معني داري وجود دارد. 
5. بين دانش آموزان دختر و پس��ر بدون تجربه 
آموزش پيش دبستاني در س��رعت خواندن تفاوت 

معني داري وجود دارد. 
6. بين دانش آموزان دختر و پس��ر بدون تجربه 
آموزش پيش دبس��تاني در تواناي��ي درك، تفاوت 

معني داري وجود دارد. 
متغيرهاي پژوهش

1. متغير مستقل: در اين تحقيق متغير مستقل 
آموزش پيش دبستاني )دوره آمادگي( است. 

2. متغير وابس��ته: متغيرهاي وابس��ته تحقيق 
درك مطلب و س��رعت خواندن دانش آموزان پايه 

اول ابتدايي است. 
3. متغير كنت��رل: متغيرهاي كنت��رل تحقيق 
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عبارت اند از: سن آزمودني، ميانگين سني 7 سال 
مي باش��د، همچنين پايه تحصيل��ي: دانش آموزان 
پايه اول ابتدايي، سطح اجتماعي، اقتصادي، سواد 

والدين كنترل شدند. 
4. متغير تعديل كننده: در اي��ن تحقيق متغير 

تعديل كننده جنس دانش آموزان است. 

ادبيات و پيشينه تحقيق
امروزه اهميت و ض��رورت آموزش و پرورش در 
دوره پيش از دبستان از گذش��ته مورد نظر است. 
افزاي��ش روز اف��زون متقاضي��ان آموزش هاي اين 
دوره، نياز والدين مش��اغل و نياز جامعه، ضرورت 
تهيه برنامه هاي كيفي و غني را در اين دوره نشان 
مي دهد. تحقيقات انجام ش��ده در سال هاي اخير، 
نش��ان دهنده تأثير برنامه  هاي غني و برنامه ريزي 
آموزشي و درس��ي مطلوب، براي گروه هاي سني 
مختلف ك��ودكان اس��ت. مهمت��ر اين ك��ه نتايج 
تحقيق��ات، مؤي��د س��رمايه گذاري بيش��تر براي 
آموزش بهت��ر و برنامه هاي كيفي به علت كس��ب 
موفقيت هاي بيشتر كودكان در سال هاي تحصيلي 
بعد از گذرانيدن دوره پيش از دبستان است. دوران 
نخس��تين كودكي زمان رش��د س��ريع ك��ودكان 
محسوب مي شود ودر اهميت آن از زواياي مختلف 

بحث بسيار است)مفيدي، 1372(.
ب��ه هرح��ال آغ��از ش��كل گيري اي��ن دوره از 
آموزش ه��ا درس��ت همانن��د زندگي ي��ك نوزاد 
انس��ان اس��ت. يعن��ي دوره اي كن��د، تدريجي و 
وابس��ته به تغذيه و مراقبت افراد ديگر را پشت سر 
گذرانيده اس��ت تا از اهميت و حساسيت امروزي 
در زندگ��ي ك��ودكان برخوردار ش��ده اس��ت. در 
ضرورت آموزش هاي اوليه بيان محكمي در گفتار 
ب��زرگان » علم در كودكي همانند نقش بر س��نگ 
مي ماند« و يا » خش��ت اول گر نه��اد معمار كج، تا 
ثريا مي رود ديوار كج« وج��ود دارد. به عقيده جان 
آموس كمنيس��وس مرب��ي بزرگ چك اس��لواكي 
آغاز آموزش و پ��رورش در دوران اوليه كودكي را 
از دامان مادر مي دانست ولي در فصل هفتم كتاب 
هنر بزرگ آموزش مي گوي��د: » آموزش و پرورش، 
در سال هاي اوليه، زندگي به بهترين وجه صورت 
مي گيرد و تنه��ا در صورت برخ��ورداري از چنين 
آموزش��ي، موفقيت هاي بعدي امكان پذير اس��ت. 
هر چي��ز به هن��گام تازگي ب��ه س��هولت و راحتي 
بيشتر مي تواند ش��كل داده ش��ود، زيرا از قابليت 
تغييرپذيري بيش��تري برخوردار اس��ت. برعكس 
به هنگام از دس��ت دادن تازگي، س��خت تر شده و 

قابليت انعطاف و تغيير پذيري خود را نيز از دست 
مي دهد و پذيرش كمتري دارد«.

بسياري از انديش��مندان معتقدند كه آموزش 
و پرورش انس��ان از زمان تولد و گه��واره يا دامان 
مادر آغاز مي ش��ود، و آنچه را كه بس��ياري از افراد 
از قبل تعيين شده و ژنتيكي مي دانند، در حقيقت 
در س��ال هاي اوليه ياد گرفته مي ش��ود. اما اگر چه 
ب��زرگان بس��يار، و تا مدت ه��اي مدي��دي از اين 
سال هاي حساس سخن گفته اند ولي بحث درباره 
حيات و موجوديت آم��وزش و پرورش دوران اوليه 
كودكي به عن��وان يك ضرورت و به نحوی بس��يار 
جدي تا قرن نوزده��م مورد نظر نب��ود. به عبارت 
بهت��ر مباحثي كه اكن��ون مس��لم و بديهي فرض 
مي كنيم،در ابتدا با احتياط مطرح شده است. زيرا 
آموزش و پرورش در دوران اولي��ه آن چيزي نبود 
كه بين مادر وكودك در خانه، مزارع و ساير محل ها 
رخ مي داد. شايان ذكر است، مهد كودك هاي اوليه 
در محل ه��اي فقير نش��ين و نيازمند بس��ياري از 
كشورها در اواخر قرن نوزدهم و اوايل قرن بيستم 
به اين اميد و اعتقاد شكل گرفته است كه بهداشت 
نهايي و مطلوب را از طريق اي��ن گونه محيط هاي 

اجتماعي بهبود بخشند. 
امروزه بسياري از انديشمندان، سال هاي پيش 
از دبستان را پر ثمرترين س��ال ها براي يادگيري و 
آموزش مي دانند و معتقدند كه كودك خردس��ال 
با سرعتي بيشتر از آنچه بعدها خواهد توانست، ياد 
مي گيرد و ارتباطات و تداعي هاي ذهني اوليه او از 
چنان پايداري برخوردارند كه در س��ال هاي بعدي 

زندگي، چنين دوامي ندارند. 
تعريف و توصيف مفهوم خواندن

خواندن فعاليت هدفمندي اس��ت كه مستلزم 
تنظي��م فعاليت ه��اي ش��ناختي گس��ترده  براي 
رمز گش��ايي، درك و يادگي��ري از مت��ن اس��ت. 
گزار ش ه��اي نظ��ري از خواندن به س��اختارهاي 
رمز گشايي ساده اش��اره دارد كه به سوي الگوهاي 
پيچيده خواندن كه مس��تلزم مؤلفه هاي تعاملي و 
جبراني براي معني دار ساختن متن است پيشرفت 

مي كنند)ساموئل كيل8، 1984(.
خوان��دن يك فعالي��ت چند بعدي به حس��اب 
مي آيد كه درآن خواننده استنتاج مي كند و دانش 
قبلي را به تكليف خواندن پيوند مي زند )آندرسون 
و پيرس��ون9،1984، زرني��ك10،1981، به نقل از 

كراس و پاريس11، 1988(.
خواندن توانايي اس��تخراج اطلاع��ات بينايي از 
متن و درك معناي آن اس��ت )رينر و پولاتزك12، 
1989( تع��دادي از محققي��ن » خوان��دن« را به 
عنوان فرآيند پايه اي زبان به حس��اب مي آورند كه 
ضمن آن معناي متن به دس��ت آم��ده و محصول 

توانايي هاي شناختي، زبان و دانش قبلي است.
رابطه خواندن با زبان

خوان��دن بخش��ي از رون��د زب��ان اس��ت ك��ه 
قالب شكني نمادهاي نوش��تاري را مورد بحث قرار 
مي دهد. ساده ترين شكل خواندن عبارت از: تبديل 
نمادهاي نوش��تاري به نمادهاي صوتي معادل آنها 
است. اما از آنجا كه اين روند زباني است، تا هنگامي 

كه از آن نمادها معنايي گرفته نشده است، روندي 
ناتمام به حساب مي آيد. در سال هاي اول تحصيل، 
معاني به دس��ت آم��ده از واژه نوش��تاري معمولاً 
همان هايي هس��تند كه كودك قب��لًا آنها را تا حد 
آشنايي اش با واژه گفتاري آموخته است. اطلاعات 
واژگان خواندن او تنها همراه رشد تدريجي اش بر 
واژگان شنيداري وي پيشي مي گيرد. كتاب هايي 
كه واجد چگونگي ه��اي آموزش خوان��دن در هر 
نوع نظامي مي باش��ند مع��دود هس��تند و كتابي 
را نمي  توان ياف��ت كه تع��داد واژگان آن از واژگان 
ش��نيداري كودكاني كه خواننده آن كتاب هستند 

بيشتر باشد)نظري نژاد، 1368(.
هدف نهاي��ي از خواندن دس��ت يابي به معناي 
متن خوانده ش��ده و درك آن است. ش��ايد تصور 
ش��ود كه به دنبال رمز گش��ايي كلمات، درك نيز 
به طور خود ب��ه خود كس��ب خواهد ش��د. يا اين 
كه ك��ودك از مهارت ه��اي زبان گفت��اري اش كه 
در طي چند س��ال ف��را گرفته ب��راي درك و فهم 
زبان نوش��تاري هم اس��تفاده مي كند، بايد اشاره 
كرد. ك��ه درك خواندن، ارتباط بس��ياري با درك 
شنيداري دارد و اگر درك شنيداري افراد به اندازه 
س��طح تكامل زباني آنها نباش��د مش��كلات درك 
خواندن و مش��كلات درك ش��نيداري با هم ديده 
مي ش��ود)باك13و بروئ��ر14،1985(. هر چه س��ن 
كودك كمتر باشد مشكل بيشتري در درك دارد. 
كودكان خردسال تر حتي در فهم داستان هايي كه 
براي آنها نقل مي شود، يا از تلويزيون مي شنوند هم 
مشكل دارند. بديهي اس��ت كه آنها دانش عمومي 
زيادي نداشته و نمي توانند انگيزش شخصيت هاي 
داس��تان را اس��تنباط كنند. و همچني��ن قادر به 
استخراج اطلاعات خاصي كه نويسنده در داستان 
خود گنجانده اس��ت، نيس��تند و با افزايش سن و 
رفتن به مدرس��ه اس��ت كه كودك دانش كافي از 
ش��كل هاي روايتي و نقل��ي داس��تان ها پيدا كرده 
و با پيش��رفت در خواندن، معن��اي خواندنش نيز 
گس��ترش مي يابد. در واقع كودكان كوچكتر همه 
مطالب را تح��ت الفظي برداش��ت مي كنند و فقط 
معن��اي عيني اس��تعارات و اصطلاح��ات را درك 
مي كنند. در س��نين پائين مدرسه نيز چون بچه ها 
بيش��تر بر مهار ت هاي رمز گشايي تكيه مي كنند تا 
فرآيندهاي درك معنا بيش��تر شكل ادراكي نشان 

مي د هند.
مراحل خواندن

به طور كل��ي توال��ي مراحلي كه ي��ك كودك 
به طور طبيع��ي در اكتس��اب مهارت هاي خواندن 
طي مي كند ش��امل موارد زير است)سيف نراقي و 

نادري، 1379( :
1- توس��عه آمادگي خواندن: اين مرحله با تولد 
ش��روع و تا مراحل آغازين خواندن ادامه مي يابد و 
شامل توسعه مهارت هاي زباني، حركتي، شنوايي 
و بينايي، تح��ول مفهوم تفكر ش��ناختي و توانايي 
دقت و تمرك��ز  حواس در انجام فعاليت ها اس��ت، 

اهميت نقش كودكستان ها در اين مرحله است. 
2- نخس��تين مرحل��ه فراگيري خوان��دن: اين 
مرحله شروع برنامه رسمي خواندن است و به طور 

 با توجه به نتايج به دست آمده و 
تأثير آموزش پيش دبستاني بر سرعت 
خواندن و درك مطلب دانش آموزان 

ايجاد كلاس هاي پيش از دبستان 
امري مهم مي باشد  
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مرسوم در سال اول دبستان به وقوع مي پيوندد.

3- توس��عه س��ريع مهارت هاي خوان��دن: اين 
مرحل��ه معم��ولاً در كلاس دوم و س��وم انج��ام 
مي گيرد، و در واقع ادامه پالايش و توس��عه مرحله 
قبل است. كودك به طوري عادي در خواندن پيش 
مي رود و مهارت هايش را در فنون و شناخت كلمه 

به سرعت، توسعه مي بخشد. 
4- خوان��دن گس��ترده: برنامه ه��اي آخر دوره 
ابتدايي و اوايل راهنمايي تكيه بر خواندن وس��يع 
و مداوم و غني س��ازي تجارب و خوان��دن نوجوان 
مي كن��د. در اي��ن مرحل��ه مهارت هاي اساس��ي 

فراگيران ابتدايي تكميل و تقويت مي شود. 
5- پالايش خواندن: مدارس به اين نكته واقفند 
كه توس��عه خواندن حتي در م��ورد فراگيراني كه 
مش��كل ويژه اي در خواندن ندارند ت��ا پايان دوره 
ابتدايي تكميل نمي ش��ود. از اين رو در طول دوره 
راهنمايي و متوس��طه و حتي در دوره دانش��گاه و 
س��المندي هم فرد هنوز مهارت هاي متعالي خود 

را در خواندن بهبود مي بخشد. 
عوامل مؤث�ر در كس�ب آمادگي هاي 

خواندن
)هال روبوويچ،1979(15، ش��ش عامل زير را به 
عنوان عوامل تأثير گ��ذار در آمادگي براي خواندن 

مورد بحث قرار داده است:
1. آمادگي جس�مي، 2. آمادگ�ي ادراكي، 
3. آمادگي ش�ناختي، 4.آمادگ�ي زباني، 5. 
آمادگي عاطفي، 6. آمادگي محيطي- تجربي

البته دارا ب��ودن و نبودن يك��ي از عوامل لزوماً 
تعيي��ن كنن��ده توانايي ك��ودك ب��راي يادگيري 
خواندن نيست زيرا خواندن روندي پيچيده است. 

1. آمادگي جسماني: كودكي كه از نظر بهداشت 
عمومي و يا ش��نوايي و بيناي��ي در وضعيت ضعيف 
و نامناس��ب قرار دارد و نيازه��اي او در زمينه تغذيه 
مناسب و استراحت، برآورده نشده است، ممكن است 

در يادگيري خواندن دشواري داشته باشد. 
2(آمادگ�ي ادراكي: خواندن مس��تلزم زبان 
نوش��تاري يا زبان گفتاري اس��ت. برقراري چنين 
ارتباطي مستلزم تش��خيص و تميز ميان حروف و 
صداها است، در نتيجه ممكن است بعضي كودكان 
در تش��خيص ش��باهت ها و تفاوت ه��اي صداها و 

حروف دشواري پيدا كنند. 
3( آمادگ�ي ش�ناختي: خوان��دن رون��دي 

شناختي است و عناصري چون ميزان درك، قدرت 
حل مسئله و استدلال كردن مستلزم قابليت هاي 
هوش��ي و ذهن��ي اس��ت به همي��ن جه��ت افراد 
عقب مانده ذهني شديد قادر به يادگيري خواندن 
نيس��تند. تجربيات امروزي در م��ورد برنامه هاي 
آموزشي پيش از دبستان نش��ان مي دهند كه نوع 
برنامه درس��ي، رابطه كودك با معلم و هم رديفان 
و موقعي��ت خانوادگ��ي او در دوران مدرس��ه همه 
از جمل��ه عوامل مهمي هس��تند كه ب��ر موفقيت 
يادگيري خواندن كودكان و مي��زان آمادگي آنان 

اثر مي گذارند.
4(آمادگي زبان�ي: كودكان پيش دبس��تاني 
معمولاً از نظر زبان ش��فاهي و گفتاري مهارت هاي 
لازم را دارن��د، آنج��ا كه اس��اس درك ك��ودك از 
مطالب نوشته ش��ده، در مهارت هاي زباني نهفته 
اس��ت، آمادگي زباني ك��ودكان از اهميت خاصي 

برخوردار است. 
5( آمادگ�ي عاطف�ي: چگونگ��ي احس��اس 
كودكان نس��بت به خود، مدرس��ه و ديگ��ران در 
توانايي يادگيري خواندن آنها تأثير بس��زايي دارد. 
به هرح��ال، دش��واري هاي عاطفي ممكن اس��ت 
علي رغم وجود بس��ياري از عوام��ل ديگر، آمادگي 

خواندن و يادگيري او را محدود و ضعيف سازد. 
6( آمادگ�ي محيطي و تجربي: ب��راي اين كه 
كودكان معني خواندني ها را دريابند، نياز به تجربه در 
رابطه با مفاهيم خواندني دارند، بسياري از كود كان 
با پيشينه تجربي بسيار غني به برنامه  هاي آموزشي 
اوليه راه مي يابند، زيرا والدينشان براي آنها كتاب هاي 
زيادي خوانده ان��د آنها را ب��ه گردش و مس��افرت و 
مشاهده طبيعت و محيط پيرامون، ديدار دوستان و 

آشنايان و غيره برده اند)سيفلد و باربور16، 1986(.
اختلافات جنسي در آمادگي خواندن 

و خواندن اوليه
تحقيقات نشان داده است كه از سنين خردسالي 
دختران در بيش��تر جنبه هاي مرب��وط به عملكرد 
كلامي نس��بت به پس��ران برتري دارن��د، دختران 
خردسال، قبل از آن كه قادر به سخن گويي باشند، 
نسبت به صحبت هاي بزرگسالان واكنش بيشتري 
نشان مي دهند. دختران به طور متوسط سخن   گويي 

را در س��ني پايين ت��ر از پس��ران آغ��از مي كنند و 
اختلالات سخن گويي و گفتاري كمتري دارند. آنان 
خواندن را زودتر از پسران مي آموزند، و تعداد پسراني 
كه از نظر خواندن دچار عقب ماندگي مي شوند، دو 
برابر دختران اس��ت. كاربرد آزمون و كسلر در مورد 
هزاران دختر و پس��ر نشان داده اس��ت كه اين دو از 
نظر آزمون هاي كلامي تفاوت معن��ي داري ندارند، 
برعكس، در مورد آزمون هاي غير كلامي، تفاوت هاي 
چشمگيري نشان مي دهند و اين تفاوت هميشه به 
نفع پس��رها اس��ت. در بين آزمون هاي غير كلامي، 
دخترها تنها در آزمون »رمز نويسي« برتر از پسرها 
تجلي مي كنن��د. يك تعبير براي ضعف پس��ران در 
توانايي ه��اي كلامي اين بود كه پس��ران خواندن را 
بيش��تر كاري دخترانه و زنانه مي دانس��تند. شايد 
معلمان و والدين ب��ه تدري��ج ) و ناخود آگاهانه( در 
حال دگرگون كردن اين تصورند )ش��كلتون، فلچر، 

ترجمه: كريمي، جمهري،1376(17. 
يافته هاي انجام شده در داخل و خارج از كشور

كوزه گر قديم��ي)1375(، در تحقيقي با عنوان 
»بررس��ي پيش��رفت تحصيلي كودكاني كه دوره 
آمادگي ديده اند و مقايسه با كودكاني كه اين دوره 
را نديده ايد«، به اين نتيجه رسيد كه كودكاني كه 
دوره آمادگي را ديده اند با توجه به نظر آموزگارانش 
فعال ت��ر از كودكان��ي هس��تند ك��ه اي��ن دوره را 
نگذرانده اند و همچنين هم در بحث هاي كلاس��ي 
فعال تر شركت مي كنند و هم علاقمندي بيشتري 
نسبت به مدرسه رفتن از خود نشان مي دهند و در 

دروس مختلف پيشرفت زيادتري دارند. 
صالح پور )1365(، در تحقيق با عنوان » اثرات 
قبل از دبس��تان در آموزش ابتدايي« نش��ان داده 
است كه دانش آموزان كودكس��تان رفته نسبت به 
دانش آموزان كودكس��تان نرفته در كليه دروس از 
ميانگين بالاتري برخوردارن��د و تفاوت ميانگين از 

لحاظ آماري معني دار بوده است. 
ش��يخ بهاي��ي )1373(، در تحقيق��ي تح��ت 
عنوان » اثرات آموزش و پرورش قبل از دبس��تان 
)مكتب القرآن( در دانش آم��وزان كلاس هاي اول 
ابتدايي اس��تان كرمان« به اين نتيجه رس��يد كه 
كودكاني ك��ه دوره مكتب الق��رآن را گذرانيده اند 

شخصيت هر انسان در شش 
سال اول زندگي او شكل مي گيرد. 
سال هاي اوليه زندگي كودك از نظر 
تعليم و تربيت چنان پر اهميت است 

كه حتي يک ساعت تأخير در آن 
زيان بار است و اگر گفته شود هر 

كسي فرزند دوران كودكي خويش 
است اغراق نخواهد بود
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از لحاظ پيش��رفت تحصيلي موفق ترند و از لحاظ 
رفتار اجتماعي، اجتماعي تر و از لحاظ توانايي هاي 
حس��ي و حركتي و خودياري شخصي موفق تر و از 

لحاظ سازگاري عاطفي نيز سازگارترند. 
س��نگ بري )1372(، در تحقيقي تحت عنوان 
»بررس��ي نقش آموزش يك ماهه پيش دبس��تاني 
در پيش��رفت تحصيل��ي دانش آم��وزان پاي��ه اول 
ابتداي��ي مناط��ق دو زبان��ه اس��تان سيس��تان و 
بلوچستان« نش��ان داده است كه آموزش هاي يك 
ماهه پيش دبس��تاني تأثيرات مثبت بر پيش��رفت 
تحصيل��ي دانش آموزان پاي��ه اول مناطق دو زبانه 
دارد و همچني��ن باعث انس بيش��تر دانش آموزان 
به مدرس��ه و كاهش اثرات تداخل��ي منفي گويش 

محلي بر جريان آموزشي مي شود. 
نوروز زاده )1373(، به بررسي تأثير آموزش هاي 
پيش از دبستان بر كارآمدي دانش آموزان پايه اول 
تا سوم دبستان هاي ش��هر بجنورد پرداخته است. 
طبق نتاي��ج به دس��ت آمده در س��طح 95 درصد 
تفاوت معنا داري بين معدل سالانه پايه اول و دوم 
دانش آموزان باتجربه و ب��دون تجربه آموزش هاي 
پيش از دبستان مشاهده نشد. اما در پايه سوم بين 

آنها تفاوت معني داري مشاهده گرديد. 
عيس��ي زاده)1365(، تحقيقي پيرامون » تأثير 
دوره آمادگي بر پيش��رفت تحصيلي دانش آموزان 
كلاس پنجم منطقه 13 آموزش و پرورش« انجام 
داده است. به اين نتيجه رسيد كه دوره آمادگي بر 

پيشرفت تحصيلي دانش آموزان اثر مثبت دارد. 
مظفر عس��گر نيا )1376(، تحقيق��ي پيرامون 
»تأثير دوره آمادگي بر فهم خواندن دانش آموزان 
كلاس اول ابتدايي دو زبانه شهرستان ايوان «انجام 
داده است. نتايج نش��ان داد كه آزمودني هاي دوره 
آمادگي ديده و دوره نديده از لحاظ فهم خواندن با 

يكديگر تفاوتي معني دار دارند.
اديب )1372(، به »مقايسه تأثير دوره آمادگي 
بر عملكرد تحصيلي دانش آموزان پس��ر دو زبانه و 
يك زبانه مقطع ابتدايي ش��هرهاي تبريز و تهران« 
پرداخته اس��ت و به اين نتيجه رس��يد ك��ه تأثير 
دوره آمادگ��ي بر عملكرد تحصيل��ي دانش آموزان 
دو زبانه مقطع ابتدايي در دروس مختلف بيش��تر 
از دانش آم��وزان ي��ك زبان��ه همان مقطع اس��ت 
ودانش آم��وزان دو زبانه ابتداي��ي آمادگي رفته در 

دروس مختلف عملكرد بهتري دارند. 
اس��حاق ني��ا )1372(، تحقيقي تح��ت عنوان 
بررس��ي تأثير آموزش و پرورش پيش دبستاني بر 
پيش��رفت ذهني، تحصيلي و س��ازگاري عاطفي- 
اجتماع��ي ك��ودكان دبس��تاني در شهرس��تان 

اس��تان  تربت حيدري��ه- 
خراس��ان انجام داه اس��ت. 
يافته ه��اي پژوهش نش��ان 
رفتارهاي��ي  ك��ه  دادن��د 
مانند هم��كاري اجتماعي و 
حس مس��ئوليت پذيري در 
كودكان آموزش ديده بيشتر 
از ك��ودكان آم��وزش نديده 

مشاهده گرديد. 
همفري )1986(،دررابطه 
با » رابط��ه هوش ،حركت و 
يادگيري مفاهي��م بازي به 
عنوان ي��ك تقويت كننده« مطالعات��ي انجام داده 
اس��ت و مي گويد مش��اركت ك��ودكان در بازي ها 
س��بب انگيزش آنها براي يادگي��ري بهتر مفاهيم 
دستور زبان و خواندن مي ش��ود، لذا مي توان گفت 
چنانچه مفاهيم دس��تور زبان ه��اي مختلفي را به 
روش » بازي كردن« به كودكان گروه آزمايش��ي 
تدريس كني��م يادگيري آنها به ط��ور معني داري 
بيش از كودكان گروه گ��واه كه همين مفاهيم را از 
طريق تدريس در كلاس فرا گرفته بودند مي باشد. 
مطالع��ات  س��وزان گري18)1986(،  و  كلاس 
دامن��ه داري درباره ك��ودكان پيش از دبس��تان تا 
كلاس ه��اي ابتداي��ي انج��ام داده ان��د. نتايج اين 
تحقيقات نش��ان داد كه اگر برنامه هاي آموزش��ي 
اوليه در دوران قبل از دبس��تان غني و مفيد باشند 
و خانواده ها در رابطه با فرزندانش��ان آموزش هاي 
دقيق ديده باشند در آن صورت كودكان در دوران 
ابتداي��ي از موفقيت و پيش��رفت تحصيلي بهتري 

برخوردار خواهند بود. 

فليپ و هم��كاران )1987(، ني��ز در مطالعه اي 
ميان آموزش پيش دبس��تاني و عملكرد تحصيلي 
از  را نش��ان دادن��د.  اول  دانش آم��وزان كلاس 
يافته هاي اي��ن پژوهش چنين برمي آيد كه س��ود 
ب��ردن از آموزش پيش دبس��تاني به س��طح طبقه 
اقتصادي- اجتماعي دانش آموزان بس��تگي دارد. 
دانش آموزان طبقه پايين و متوسط سود بيشتري 
از اين نوع برنامه ه��ا مي گيرند.همچنين يافته ها، 
تفاوت معن��ا داري بين نمرات خوان��دن دو گروه با 

آموزش پيش دبستاني و بدون آن را نشان دادند. 
بلوم19 )1964(، و جيمز مك ويكرهانت20)1961(، 
نش��ان مي دهند كه اهميت آم��وزش اوليه از بعضي 
جهات مطلوب و مناس��ب اس��ت. وي اثرات زندگي 
طولان��ي در يك محي��ط »فرهنگي مح��روم« را در 
مقايسه با محيط »سرشار و غني فرهنگي« به صورت 
كاهش و يا افزايش 20نمره هوشي و در فواصل رشد 
سني نشان داده اس��ت. نتايج مطالعات بلوم، اهميت 
تجارب مناسب يادگيري در سال هاي اوليه كودكي و 

نيز اثراتي كه محيط محروم و يا محيط غني فرهنگي 
مي تواند بر هوش كودكان داشته باشد را مورد تأكيد 

قرار داده است. 
جيمز ك ويكرهان��ت، در انتها گزارش مي دهد 
كه به احتمال زياد محروميت نسبت به محدوديت 

در رشد حركتي اثرات به مراتب بيشتري دارد. 
انتواي��زل و هم��كاران21 ، نش��ان داده ان��د كه 
گذران��دن دوره پيش دبس��تاني اث��رات مهمي در 
روند فعاليت هاي آموزشي كودكان دارد. به اعتقاد 
اين پژوهش��گران دوره پيش دبس��تان به كودكان 
در كس��ب مهارت ه��اي ش��ناختي ي��اري داده و 
فرصت هاي مناس��ب جهت فراگي��ري نقش هاي 

اجتماعي و سازگاري با محيط را فراهم مي آورد. 
 در پژوهش��ي ديگر انتواي��زل و هم��كاران22، 
)1997(، نتيجه گرفته اند كه س��اختار خانواده نيز 
در س��هولت انتقال كودك به مدرسه نقش مهمي 
دارد. ب��راي مث��ال در خانواده ه��اي »دو والدي« 
ك��ودكان از نظ��ر درك خوان��دن و درك مفاهيم 
رياضي بهتر از كودكان خانواده هاي»تك والدي«با 

منابع اقتصادي پايين هستند. 
پيتر كاتنيك23)1994(، در مطالعه اي با عنوان 
» آيا تحصيلات پيش دبس��تاني بر عملكرد دوران 
دبس��تان تأثير مي گذارد« ب��رروي دانش آموزان 
جزي��ره »تريني��داد« در درياي كارائي��ب، نتيجه 
گرفت كه هيچ يك از فعاليت هاي پيش دبس��تاني 
معلم مح��ور و ي��ا دانش آم��وز محور ب��ر عملكرد 
تحصيلي آزمودني ها در طول تحصيلات ابتدايي و 
چه در پايان تحصيلات ابتدايي تأثيري نداشته اند. 
پري��ن گل24)1966(، از پژوهش��ي ك��ه روي 
11000 كودك 11 س��اله  انجام داد، چنين نتيجه 
گرفت كه كودكاني كه در س��ن 4 س��ال و 6 ماه به 
كودكس��تان رفته بودند از كودكان��ي كه اين دوره 
را در سن 5 س��ال و 6 ماه ش��روع نموده بودند در 

خواندن و رياضيات بهتر بودند. 
نتايج پژوهش پ��الاس و همكاران )1987(، نيز 
نشان داده اس��ت كه رابطه آموزش پيش دبستاني 
و عملك��رد تحصيل��ي دانش آموزان تح��ت تأثير 
طبقه اجتماع��ي- اقتصادي خانواده ق��رار دارد. بر 
اس��اس اين پژوهش آموزش پيش دبس��تاني براي 
كودكان طبقه اجتماعي- اقتص��ادي كه فاقد اين 

آموزش هاي هستند، ديده مي شود. 
ليپولا، وي��وراس و پوس��كيپارتا25)3002(، در 
رابطه با » خواندن و انگيزه از پيش دبستاني تا پايه 
هش��تم« مطالعاتي انجام دادند و پي بردند كه پايه 
گروه ها در مهارت هاي خواندن متفاوت هس��تند 
همچنين رابطه زيادي بين عامل انگيزش، موفقيت 
مدرسه و مهارت هاي خواندن دانش آموزان بررسي 
شده بود نتايج اين مطالعات نش��ان داد كه به طور 
كل��ي مهارت ه��اي درك مطلب و انگي��زه به طور 
متقابل قبل از مدرس��ه در خانه و مهد كودك و در 
دوره قبل از دبستان تكوين مي يابد و اين پژوهش 

اهميت دوره پيش دبستاني را نشان داد. 
در سال  )1973( ديويد ويكارت26 و همكارانش 
براي پي بردن ب��ه تأثير مح��ركات و آموزش هاي 
اوليه در كودكان تحقيقاتي در همين زمينه انجام 
دادن��د. نتايج حاصل حاكي از پيش��رفت مهمي به 
نفع ك��ودكان گروه آزماي��ش بود؛ زيرا س��رانجام 
مشخص گرديد كه نياز آنها به كلاس هاي تقويتي 

عامل مهم توانايي و رشد اجتماعي 
كودك را نبايد از نظر دور داشت و 

در حقيقت قسمت زيادي از آمادگي 
خواندن كودكان از عوامل اجتماعي 

نشأت مي گيرد 
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و آموزش ويژه نسبت به گروه كنترل كمتر است. 
روش پژوهش

با در نظ��ر گرفتن موض��وع پژوه��ش و اهداف 
آن، ط��رح تحقي��ق از ن��وع عل��ي- مقايس��ه اي 
)پس رويدادي( اس��ت. زيرا متغير مس��تقل يعني 
دوره آمادگ��ي قبلًا روي داده. بنابراين پژوهش��گر 
هيچ  گونه دخالتي در بروز آن حادثه نداشته است. 

در اي��ن تحقي��ق ب��ه منظ��ور پاس��خ گويي به 
فرضيه هاي پژوهش علاوه بر انج��ام فعاليت هايي 
در حيطه آم��ار توصيف��ي، از روش ه��اي تحليل 
واريانس دو عاملي و نسبت) t ( براي ميانگين هاي 

مستقل استفاده شد. 
كلي��ه  آم��اري  جامع��ه  پژوه��ش  اي��ن  در 
دانش آموزان دختر و پس��ر پايه اول ابتدايي ش��هر 
قم در سال تحصيلي 83- 82 را شامل مي شود كه 
جمعيت آنها 2395 نفردختر و 2508 نفرپسر كه 

در مجموع 4903 نفر است.
حجم نمونه و ابزار اندازه گيري

نمونه آم��اري در مجموع 100 نف��ر دانش آموز 
دختر و پس��ر پايه اول ابتدايي بوده اس��ت كه سن 
آنها بين 6 تا 7 س��ال بود از اين تع��داد 50 نفر آنها 
)25 دختر و 25 پسر( كه دوره آمادگي را گذرانده 
بودند و 50 نف��ر )25 دختر و 25 پس��ر( كه دوره 
آمادگ��ي را نگذرانده بودند، انتخاب ش��دند. روش 
نمونه گي��ري خوش��ه اي چن��د مرحل��ه اي بدين 
طريق بود كه ازميان تمام دبس��تان هاي دخترانه 
و پس��رانه ش��هر قم به قي��د قرعه 10 دبس��تان 5 
دبس��تان دخترانه و 5 دبس��تان پس��رانه انتخاب 
شدند و از هر دبستان براي هر گروه 5 نفر با تجربه 
آموزش پيش دبستاني و 5 نفر بدون تجربه آموزش 

پيش دبستاني انتخاب شدند.
گرد آوري اطلاع��ات از طريق آزم��ون خواندن 
ب��راي دانش آم��وزان كلاس اول در اواخ��ر س��ال 
تحصيل��ي 83-82 بود ك��ه از طريق آن س��رعت 
خواندن و درك مطلب خوان��دن آزمودني ها مورد 

سنجش قرار گرفت. 
در انتخ��اب و تدوي��ن مت��ن آزم��ون تدابير و 
تس��هيلات لازم به كار رفته است تا سوالات روايي 
و اعتباري لازم را داش��ته باشد، اعتباراين آزمون با 
اس��تفاده از ضريب آلفاي كرو نباخ، با يك بار اجرا 

محاسبه گرديد. 
نتيجه تس��ت ĕ81 بدس��ت آمده كه رقم فوق 
از نظر آماري معني دار بوده و بيانگر اعتبار تس��ت 
مي باش��د. براي آن كه متون انتخاب ش��ده داراي 
روايي باشد از كتاب فارسي اول ابتدايي صد كلمه 
انتخاب و متن جديدي س��اخته شد در اين متن ها 
س��عي ش��ده اس��ت حتي الامكان از تكرار كلمات 
خودداري ش��ود و نيز از كلمات و جملات مناسب 
با پايه تحصيل��ي دانش آموزان اس��تفاده گردد. از 
نظر اندازه كلمات نيز سعي ش��ده است با آنچه در 
كتاب هاي آنان است هماهنگي داشته باشد. روايي 
صوري و محتوايي آن توسط متخصصين) 5 تن از 
معلمان اول ابتدايي و يكي از مؤلفان كتاب درسي 

كلاس اول ابتدايي مورد تأييد قرار گرفت.( 
براي اينكه آزمون مذك��ور نمونه هاي معرف از 
حوزه رفتاري م��ورد اندازه گي��ري و داراي روايي 
محتوا باش��د. روايي محتوا باش��د. رواي��ي محتوا 

اين گونه تعريف مي شود كه نمونه سؤال هاي مورد 
استفاده در يك آزمون تا چه حد معرف كل جامعه 
س��ؤال هاي ممكنه باش��د كه مي توان از محتوا يا 
موضوع م��ورد نظر تهيه كرد. ب��ه همين منظور از 
نظرات و تجربيات 5 تن ازمعلمان مجرب و موفق 
كلاس اول ابتدايي و يكي از مؤلفين كتاب فارسي 

اول ابتدايي استفاده گرديد. 
به منظور رس��يدن به اي��ن نكته ك��ه آيا متن 
آزمون و سؤالات آزمون براي كودكان كلاس اول 

قابل فهم است يا نه؟
30 كودك )15 دختر و 15 پس��ر كلاس اولي( 
انتخاب و آزمون بر روي آنها اج��را گرديده ودرجه 
دش��واري م��واد آزمون محاس��به گردي��د. درجه 
دش��واري ماده بر حس��ب درصد افرادي كه به آنها 
پاسخ داده اند تعريف مي ش��ود و مهمترين هدف از 
اين كار اين بود كه موادي انتخاب ش��ود كه سطح 
دش��واري آنها كمتر از ĕ25 نباشد. درجه دشواري 
اكثر ماده هاي آزمون نزديك ب��ه ĕ50 بود. پس از 
انتخاب گروه نمونه در هر آموزش��گاه آزموني كه به 
منظور س��نجش س��رعت و درك مطل��ب خواندن 
كودكان كلاس اول ابتدايي مطابق با خط تحريري 
كلاس اول ابتدايي آماده شده بود بر روي آزمودني ها 
به صورت انفرادي اجرا گرديد. دستور العمل اجراي 
آزمون به اين طريق بود كه پس از آشنايي مختصري 
با آزمودن��ي و بيان هدف پژوهش��گر از اجرا آزمون، 
متن در اختي��ار آزمودني ها ق��رار مي گرفت و براي 
پي بردن به توانايي درك مطلب پس از خواندن متن، 
بلافاصله س��ؤالات آن از آزمودني پرس��يده مي شد 
و نمراتي كه آزمودني از س��ؤالات كسب مي كرد به 
وسيله پژوهشگر ثبت مي گرديد. در صورت صحيح 
بودن پاس��خ آزمودني نمره يك مي گرفت و درغير 
اين صورت نمره صفر بر آن س��ؤال تعلق مي گرفت. 

آزمون شامل 6 سؤال بود. 
براي اندازه گيري س��رعت خواندن از زمان سنج 
)ساعت( اس��تفاده گرديد. پژوهش��گر زماني را كه 
متن را به آزمودني م��ي داد ثبت مي ك��رد و زماني 
كه آزمودن��ي پس از خواندن متن آن را پژوهش��گر 
برمي گرداند را ياد داش��ت مي كرد و زمان استاندارد 
براي اين آزمون 113 ثانيه مي باشد. اين آزمون نيمه 
دوم ارديبهشت ماه بر روي آزمودني ها اجرا گرديد. 

يافته هاي پژوهش 
فرضي�ه اول: بي��ن دانش آموزان ب��ا تجربه 
آموزش پيش دبس��تاني و دانش آموزان��ي كه فاقد 
اين تجربه هس��تند در س��رعت خوان��دن تفاوت 

معني داري وجود دارد. 
ب��راي بررس��ي فرضي��ه اول از آزم��ون تحليل 

واريانس دو متغيري استفاده شده است. 
خوان��دن  س��رعت  ميانگين ه��اي  بي��ن   .1
 ĕ95 دانش آموزان آمادگي رفته و نرفته با اطمينان
تفاوت معني داري وجود دارد. يا به عبارتي سرعت 
خوان��دن دانش آم��وزان كلاس اولي ك��ه آمادگي 
را گذرانده اند بهت��ر از دانش آم��وزان كلاس اولي 
بوده كه دوره آمادگ��ي را نگذرانده اند اين تفاوت با 

مقايسه ميانگين ها نيز دقيقاً روشن مي شود.
2. در مورد عامل جنسيت بين سرعت خواندن 
دانش آموزان دختر و پسر با اطمينان ĕ95 تفاوت 

معني داري وجود دارد.

3. درمورد رابط��ه متقابل جنس��يت و رفتن به 
آمادگي بي��ن دانش آموزان دختر و پس��ر آمادگي 
رفته و نرفت��ه در عامل س��رعت خوان��دن تفاوت 

معني داري وجود ندارد.
فرضي�ه دوم: بي��ن دانش آموزان ب��ا تجربه 
آموزش پيش دبس��تاني و دانش آموزان��ي كه فاقد 
اين تجربه هس��تند در توانايي درك مطلب تفاوت 

معني داري وجود دارد. 
براي بررس��ي فرضي��ه دوم از آزم��ون تحليل 

واريانس دو متغيري استفاده شده است. 
1. بين ميانگين هاي درك مطلب دانش آموزان 
آمادگي رفت��ه و نرفته ب��ا اطمين��ان ĕ95 تفاوت 
معني داري وج��ود دارد يا به عب��ارت ديگر درك 
مطلب خواندن دانش آموزان كلاس اولي كه دوره 
آمادگي را گذرانده اند بهتر از دانش آموزان كلاس 
اولي بوده كه دوره را نديده اند. اين تفاوت با مقايسه 

ميانگين ها نيز دقيقاً روشن مي شود. 
2. در مورد عامل جنس��يت بي��ن ميانگين هاي 
درك مطلب دانش آموزان دختر و پسر با اطمينان 

ĕ95 تفاوت معني داري وجود ندارد. 
3. در م��ورد رابطه متقابل جنس��يت و رفتن به 
آمادگي بين ميانگين هاي دانش آم��وزان دختر و 
پس��ر آمادگي رفته و نرفت��ه در عامل درك مطلب 

تفاوت معني داري وجود ندارد. 
4. تفاوت ها در س��طح ĕ5 معنادار اس��ت. براي 
مقايس��ه تفاوت ميانگين هاي مربوط به گروه هاي 
م��ورد بررس��ي از روش پيگيري توكي اس��تفاده 
گرديد. براي مقايس��ه تفاوت ميانگين هاي مربوط 
به گروه هاي مورد بررس��ي از روش پيگيري توكي 
استفاده گرديد. همان طور كه در جدول )4( نشان 
مي دهد، بين دختر آمادگي نرفته و پس��ر آمادگي 
رفته در س��طح ĕ39 اطمينان تفاوت معني داري 
وجود دارد و بين پسر آمادگي نرفته و پسر آمادگي 
رفته در سطح ĕ31 تفاوت معني داري وجود دارد و 

در بقيه موارد تفاوت معني داري وجود ندارد.
فرضيه س�وم: بي��ن دانش آم��وزان دختر و 
پسر با تجربه آموز ش��ما پيش دبستاني در سرعت 

خواندن تفاوت معني داري وجود دارد. 
براي بررسي فرضيه سوم از روش آماري t براي 
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ميانگين هاي مستقل استفاده شده است. 
- بي��ن ميانگين ها تف��اوت معن��ي داري وجود 

ندارد، در نتيجه فرضيه فوق رد مي شود.
فرضيه چهارم: بين دانش آم��وزان دختر و 
پسر با تجربه آموزش پيش دبس��تاني در توانايي و 

درك مطلب معني داري وجود دارد. 
- بين ميانگين ها تفاوت معني داري وجود ندارد 

و فرضيه فوق رد مي شود. 
فرضيه پنجم: بي��ن دانش آم��وزان دختر و 
پسر بدون تجربه آموزش پيش دبستاني در سرعت 

خواندن تفاوت معني داري وجود دارد. 
براي بررسي فرضيه پنجم از روش آماري t براي 

ميانگين هاي مستقل استفاده شده است. 
- بين ميانگين ها تفاوت معني داري وجود ندارد 

و در نتيجه فرضيه فوق رد مي شود. 
فرضيه شش�م: بين دانش آم��وزان دختر و 
پسر بدون تجربه آموزش پيش دبستاني در توانايي 

درك مطلب تفاوت معني داري وجود دارد. 
براي بررسي فرضيه ششم از روش آماري آزمون 

t براي ميانگين هاي مستقل استفاده شده است. 
- بي��ن ميانگين ها تف��اوت معن��ي داري وجود 

ندارد، در نتيجه فرضيه فوق رد مي شود. 

نتيجه  گيري كلي
آموزش و پرورش پي��ش از دبس��تان از دير باز 
همگام ب��ا برنامه ري��زي در ام��ر تعلي��م و تربيت 
كودكان دوره دبستان در كش��ور ما به عنوان يك 
مرحله آموزش��ي مطرح بوده اس��ت. مسئله تعليم 
و تربيت ك��ودكان در س��ال هاي اولي��ه از اهميت 
وي��ژه اي برخ��وردار اس��ت. تحقيقات گس��ترده 
علمي ثابت كرده اند كه ش��ش س��ال اول زندگي 
از لحاظ رش��د هوش��ي و ش��كل گيري شخصيت 
دوراني، سرنوشت س��از اس��ت و به همين لحاظ از 
اهميت بس��ياري برخوردار اس��ت. هدف پژوهش 
حاضر بررس��ي تأثي��ر و نقش آم��وزش و پرورش 
پيش دبس��تاني بر س��رعت و درك مطلب خواندن 
پايه اول ابتداي��ي و همچنين مقايس��ه دختران و 
پسران از اين لحاظ اس��ت. به همين منظور تعداد 
100 نفر آزمودني با اس��تفاده از روش نمونه گيري 
خوش��ه اي چند مرحله اي از بي��ن دانش آموزان 
دخت��ر و پس��ر كلاس اول دبس��تان از كل جامعه 

آماري يعني )49039( و از بين 10 مدرسه 
)5 دبستان دخترانه و 5 دبس��تان پسرانه( 
انتخ��اب گردي��د. )نمون��ه از دانش آموزان 
آمادگ��ي رفت��ه و نرفت��ه تش��كيل ش��ده 
اس��ت( براي بررس��ي ميزان تأثير آموزش 
پيش دبس��تاني بر درك مطلب و س��رعت 
خواندن دانش آم��وزان كلاس اول ابتدايي 
از متن آزم��ون خواندني اس��تفاده گرديد و 
در نيمه دوم ارديبهش��ت م��اه در مورد تك 
ت��ك آزمودني ها ب��ه صورت انف��رادي اجرا 
ش��د و نتايج آن ثبت گرديد. سپس با روش 
هاي آمار توصيفي و اس��تنباطي كه شامل 
روش هاي تحلي��ل واريان��س دو متغيري و 

نس��بت t براي ميانگين هاي مس��تقل بود تحليل 
شد.

يافته ه��اي پژوه��ش حاض��ر توانس��تند تأثير 
آموزش و پرورش پيش از دبس��تان را بر س��رعت 
خوان��دن و درك مطل��ب خوان��دن دانش آموزان 
روش��ن نمايند و معني دار بودن سرعت خواندن و 
درك مطلب را بين دو گ��روه آمادگي رفته و نرفته 

به وضوح نشان دهند. 
پيشنهادهای كاربردي

با توجه ب��ه نتاي��ج پژوه��ش، پيش��نهادهای 
كاربردي زير مطرح مي گردند:

- ش��ركت فعالان��ه متخصصي��ن آم��وزش و 
پرورش به خصوص آموزش پيش دبس��تاني در امر 
برنامه ريزي جهت پيشبرد اهداف آموزشي دوران 

اوليه كودكي امري ضروري و لازم است. 
- نگرش جامعه نسبت به قابليت هاي يادگيري 
كودكان در سنين پيش از دبس��تان بايد وضعيت 
بهتري پي��دا كند و از طريق رويكردهاي مناس��ب 
كار با كودكان خردسال، مربيان ودست اندركاران 
آموزشي بتوانند وضعيت انسان گرايانه و به دور از 

سطحي نگري در يادگيري هاي آنان فراهم آورند. 
- به موازات رشد كمي كودكستان ها بايد رشد 
كيفي برنامه ه��اي آن مورد توجه ق��رار گيرد تا به 

رشد همه جانبه كودك بيانجامد. 
- با توجه به نتايج به دست آمده و تأثير آموزش 
پيش دبس��تاني بر س��رعت خواندن و درك مطلب 
دانش آم��وزان ايجاد كلاس هاي پيش از دبس��تان 

امري مهم مي باشد. 
- غني سازي محتواي آموزش پيش از دبستان 

امري مهم مي باشد. 
- انج��ام تحقيقي درب��اره بررس��ي تأثير نقش 
والدي��ن در زب��ان آم��وزي از طري��ق كتاب هاي 
داس��تاني، گوش دادن به داس��تان ها و ش��عرهاي 
كودكانه به منظور افزايش درك مطلب و س��رعت 

خواندن در كودكان.
- اين پژوه��ش تنه��ا درك مطلب و س��رعت 
خواندن دانش آموزان آمادگ��ي رفته و نرفته مورد 
بررس��ي قرار گرفت ام��ا لازم اس��ت در تحقيقات 
جامع ت��ر و دقيق تري تك  ت��ك دروس در تمامي 

پايه هاي دوره ابتدايي مورد پژوهش قرار گيرد. 
- ساخت آزمون هاي استاندارد درك مطلب در 

اين زمينه توصيه مي شود. 
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 امروزه بسياري از انديشمندان، 
سال هاي پيش از دبستان را 

پر ثمرترين سال ها براي يادگيري 
و آموزش مي دانند و معتقدند كه 
كودك خردسال با سرعتي بيشتر 
از آنچه بعدها خواهد توانست، ياد 
مي گيرد و ارتباطات و تداعي هاي 

ذهني اوليه او از چنان پايداري 
برخوردارند كه در سال هاي بعدي 

چنين دوامي  ندارد



در زمان تدري��س در دانش��گاه پرينس��تون دكتر 
حس��ابی تصميم می گيرند س��فره هفت س��ينی برای 
انيش��تين و جمع��ی از بزرگترين دانش��مندان دنيا از 
جمل��ه "ب��ور"، "فرم��ی"، "ش��وريندگر" و "ديراگ" و 
ديگر استادان دانشگاه بچينند و ايشان را برای سال نو 
دعوت كنند. آقای دكتر خودشان كارت های دعوت را 
طراحی می كنند و حاش��يه آن را با گل های نيلوفر كه 
زير ستون های تخت جمشيد هس��ت تزئين می كنند 
و منش��ا و مفهوم اين گل ها را هم توضي��ح می دهند. 
چون می دانس��تند وقتی ريش��ه مشخص ش��ود برای 
طرف مقابل دلدادگی ايجاد م��ی كند. دكتر می گفت: 
"برای همه كارت دعوت فرس��تادم و چون می دانستم 
انيش��تين بدون ويولونش جايی نمی رود تأكيد كردم 
كه س��ازش را هم با خود بياورد. همه س��ر وقت آمدند 
اما انيشتين 20دقيقه ديرتر آمد و گفت چون خواهرم 
را خيلی دوس��ت دارم خواس��تم او هم جش��ن سال نو 
ايرانيان را ببيند. من فوراً يك شمع به شمع های روشن 
اضافه كردم و برای انيشتين توضيح دادم كه ما در آغاز 
سال نو به تعداد اعضای خانواده شمع روشن می كنيم 
و اين شمع را هم برای خواهر ش��ما اضافه كردم. به هر 
حال بعد از يك س��ری صحبت های عمومی انيشتين 
از من خواس��ت كه با دميدن و خاموش كردن شمع ها 
جشن را ش��روع كنم. من در پاس��خ او گفتم : " ايرانی 
ها در طول تمدن 10هزار س��اله ش��ان حرم��ت نور و 
روش��نايی را نگه داشته اند و از آن پاس��داری كرده اند. 
برای ما ايرانی ها شمع نماد زندگيست و ما معتقديم كه 
زندگی در دست خداست و تنها او می تواند اين شعله را 

خاموش كند يا روشن نگه دارد." 
آقای دكتر می خواست اتصال به اين تمدن را حفظ 
كند و می گفت بعدها انيش��تين به م��ن گفت: "وقتی 
بر می گش��تيم به خواهرم گفتم حالا می فهمم معنی 
يك تمدن 10هزارس��اله چيس��ت. ما برای كريسمس 
به جنگل می روي��م و درخت قطع می كني��م و بعد با 
گل های مصنوع��ی آن را زينت می دهي��م اما وقتی از 
جش��ن س��ال نو ايرانی ها برمی گرديم همه درخت ها 

سبزند و در كنار خيابان گل و سبزه روييده است." 
بالاخره آق��ای دكتر جش��ن ن��وروز را ب��ا خواندن 
دعای تحويل س��ال آغاز می كنن��د و بعد اي��ن دعا را 
تحليل و تفس��ير می كنند. به گفته ايشان همه در آن 
جلس��ه از معانی اين دع��ا و معانی ارزش��مندی كه در 

تعاليم مذهبی ماس��ت شگفت زده ش��ده بودند. بعد با 
ش��يرينی های محلی از مهمانان پذيراي��ی می كنند و 
كوك ويلون انيش��تين را عوض می كنند و يك آهنگ 
ايرانی می نوازن��د. همه از اين آوا متعجب می ش��وند و 
از آقای دكت��ر توضيح می خواهند. ايش��ان می گويند 
موس��يقی ايرانی  فلس��فه، طرز تفكر و بياني از اميد و 
آرزو است. انيشتين از آقای دكتر می خواهند كه قطعه 
ديگری بنوازند. پس از پايان اين قطعه كه عمداً بلندتر 
انتخاب شده بود انيشتين كه چشم هايش را بسته بود 
چش��م هايش را باز كرد و گفت:"دقيق��اً من هم همين 
را برداش��ت كردم" و بعد بلند ش��د تا سفره هفت سين 

را ببيند. 
آقای دكتر تمام وسايل آزمايش��گاه فيزيك را كه نام 
آنها با "س" ش��روع می شد توی س��فره چيده بود و يك 
تكه چمن هم از باغبان دانش��گاه پرينس��تون گرفته بود. 
بعد توضيح می دهد كه اي��ن در واقع هفت چين يعنی 7 
انتخاب بوده است. تنها س��بزه با "س" شروع می شود به 
نشانه رويش.. ماهی با "م" به نشانه جنبش، آينه با "آ" به 
نشانه يكرنگی، شمع با "ش" به نشانه فروغ زندگی و ... همه 
متعجب می شوند و انيشتين می گويد آداب و سنن شما 
چه چيزهايی را از دوس��تی، احترام و حقوق بشر و حفظ 
محيط زيست به شما ياد می دهد. آن هم در زمانی كه دنيا 
هنوز اين حرف ها را نمی زد و نخبگانی مثل انيشتين، بور، 
فرمی و ديراك اين مفاهيم عميق را درك می كردند. بعد 
يك كاسه آب روی ميز گذاش��ته بودند و يك نارنج داخل 
آب قرار داده بودن��د. آقای دكتر ب��رای مهمانان توضيح 
می دهند كه اين كاسه 10هزارسال قدمت دارد. آب نشانه 
فضاست و نارنج نشانه كره زمين است و اين بيانگر تعليق 
كره زمين در فضا است. انيش��تين رنگش می پرد، عقب 
عقب می رود و روی صندلی می افتد و حالش بد می شود. 
از او می پرس��ند كه چه اتفاقی افتاده؟ م��ی گويد : "ما در 
مملكت خودمان 200 س��ال پيش دانشمندی داشتيم 
كه وقتی اين حرف را زد كليس��ا او را به مرگ محكوم كرد 
اما شما از 10هزار س��ال پيش اين مطلب را به زيبايی به 
فرزندانتان آموزش می دهيد. علم شما كجا و علم ما كجا؟!" 
خيلی جالب اس��ت كه آدم به بهانه نوروز، فرهنگ 
و اعتبار ملی خودش را به جهاني��ان معرفی كند. لطفاً 

فاتحه ای نثار روح استاد كنيد. 
http://www.kanoon-ertebatat-javan.

mihanblog.com
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