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)1( بررسي فراواني و انواع راهبردهاي 
شناختي و فراشناختي دانش آموزان به 

تفكيك سطح توانايي، دوره و رشته تحصيلي 
و ارائه پيشنهادهايي درحوزه برنامه درسي

پژوهشگر: زهره عباباف
اساتيد ناظر: 

دكتر حسن پاشا شريفي - دكتر حسين 
عبداللهي

1384-1385 
:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::

اين تحقيق به منظور بررس��ي رابطه بين سطح 
دانش فراش��ناختي دانش آم��وزان دوره ابتدايي و 
پيش��رفت تحصيلي، هم چنين فراوان��ي و ميزان 
استفاده از انواع راهبردهاي شناختي و فراشناختي 
توسط دانش آموزان دوره هاي راهنمايي و متوسطه 
با توجه به دوره و رشته تحصيلي و سطح توانايي آنها 
انجام شده است. نمونه مورد مطالعه شامل 2672 
دانش آموز دختر و پس��ر دوره  ابتدايي در پايه هاي 
چهارم و پنجم دوره هاي راهنمايي و متوس��طه در 
پايه هاي دوم و س��وم بوده اند نمون��ه مورد مطالعه 
از شهرهاي تهران، مش��هد، ايلام، اصفهان و اهواز 
براساس نمره معدل كل سال قبل در دو سطح قوي 
و ضعيف انتخاب ش��دند. اطلاعات مربوط به دانش 
فراش��ناختي دانش آموزان دوره ابتدايي توس��ط 
پرسش نامه دانش فراشناختي سوانسون)1996( 
و اطلاع��ات مرب��وط ب��ه راهبردهاي ش��ناختي و 
فراش��ناختي دانش آموزان دوره هاي راهنمايي و 
متوسطه توسط پرسش��نامه راهبردهاي يادگيري 
و مطالع��ه كرم��ي )1381( جمع آوري ش��ده اند 
كه شامل ش��ش راهبرد ش��ناختي و چهار راهبرد 

فراشناختي است. 
يافته ه�اي به دس�ت آمده به ش�رح ذيل 

است:
الف- دوره ابتدايي

1. دانش آموزان قوي نس��بت به دانش آموزان 
ضعيف دوره ابتدايي از س��طح دانش فراش��ناختي 

بالاتري برخوردارند.
2. دانش آموزان قوي نس��بت به دانش آموزان 
ضعيف دوره ابتدايي از س��طح دانش فراش��ناختي 
بالات��ري درزمينه ه��اي دانش ش��خص، تكليف و 

راهبرد برخوردارند. 
3. دانش آموزان دختر نس��بت به دانش آموزان 
پس��ر دوره ابتدايي از س��طح دانش فراش��ناختي 

بالاتري برخوردارند.
4. دان��ش آم��وزان پايه پنجم نس��بت به دانش 
آم��وزان پايه چهارم از س��طح دانش فراش��ناختي 
بالات��ري در زمينه دانش ش��خص و ب��ه خصوص 

راهبرد برخور دارند.
ب- دوره هاي راهنمايي و متوسطه 

1. دان��ش آموزان ق��وي بيش از دان��ش آموزان 
ضعي��ف دوره ه��اي راهنماي��ي و متوس��طه از 
راهبردهاي ش��ناختي مخصوص تكاليف س��اده و 
پيچيده و راهبرده��اي فراش��ناختي در يادگيري 

دروس خود استفاده مي كنند. 
2. فراوان��ي دان��ش آم��وزان ق��وي دوره هاي 
راهنمايي و متوس��طه در استفاده سطح بالا از همه 
راهبردهاي ش��ناختي و فراشناختي بيش از دانش 

آموزان ضعيف اين دو دوره است.
3. دانش آم��وزان دوره راهنمايي بيش از دانش 
آم��وزان دوره متوس��طه از راهبردهاي ش��ناختي 
سازماندهي مخصوص تكاليف س��اده و پيچيده و 
راهبردهاي فراش��ناختي كنترل خود و ارزشيابي 

بيش از فراواني دانش آموزان دوره متوسطه است. 
4. فراوان��ي دانش آم��وزان دوره متوس��طه در 
استفاده س��طح بالا از راهبردهاي ش��ناختي مرور 
ذهني و بس��ط دهي مخص��وص تكاليف س��اده و 
پيچيده و راهبرده فراشناختي منظم دهي بيش از 

فراواني دانش آموزان دوره راهنمايي است. 
سؤال هاي تحقيق:

سؤال يك :
- آيا بين دانش آموزان قوي و ضعيف در استفاده 
از انواع راهبردهاي ش��ناختي مخص��وص تكاليف 
س��اده و پيچيده و راهبردهاي فراشناختي تفاوت 

وجود دارد؟
- فراواني هر يك از انواع راهبردهاي ش��ناختي 
مخصوص تكاليف س��اده و پيچي��ده و راهبردهاي 
فراش��ناختي مورد اس��تفاده دانش آموزان قوي و 

ضعيف چگونه است؟
سؤال دو:

- آيا بين دانش آم��وزان دوره ه��اي راهنمايي 
ومتوسطه در استفاده از انواع راهبردهاي شناختي 
مخصوص تكاليف س��اده و پيچي��ده و راهبردهاي 

فراشناختي تفاوت وجود دارد؟
- فراواني هر يك از انواع راهبردهاي ش��ناختي 
مخصوص تكاليف س��اده و پيچي��ده و راهبردهاي 
فراشناختي مورد استفاده دانش آموزان دوره هاي 

راهنمايي و متوسطه چگونه است؟
سؤال سه: 

- آيا بين دانش آموزان رشته هاي نظري ، فني-
                                  حرفه اي و عمومي در اس��تفاده از انواع راهبردهاي 
ش��ناختي مخصوص تكالي��ف س��اده و پيچيده و 

راهبردهاي فراشناختي تفاوت وجود دارد؟
- فراواني هر يك از انواع راهبردهاي ش��ناختي 
مخصوص تكاليف س��اده و پيچي��ده و راهبردهاي 
فراشناختي مورد استفاده دانش آموزان رشته هاي 

نظري، فني- حرفه اي و عمومي چگونه است؟
سؤال چهار:

- آيا بين س��طح دانش فراش��ناختي در دانش 
آموزان ق��وي و ضعيف دوره ابتداي��ي تفاوت وجود 

دارد؟
-آيا بين س��طح دانش فراش��ناختي ش��خص، 
تكليف و راهب��رد در دانش آم��وزان قوي و ضعيف 

دوره ابتدايي تفاوت وجود دارد؟
بيان مسئله :

اصطلاح ش��ناخت فرآينده��اي دروني ذهني  ، 
راه هايي است كه در آنها اطلاعات پردازش مي شوند 
)س��يف،1379(. راهبردهاي ش��ناختي يك طرح 
تعميم يافته در سيستم شناختي است كه از عناصر 
ش��ناختي خاص،  هدف هاي كلي، اكتش��اف ها و 
ارزش��يابي كاركردها براي هر موقعيت و هر مرحله 
از فرآيند حل مسئله مورد اس��تفاده قرار مي  گيرد 

)خياباني، 1994(.
نكته اول:

تحقيقات در س��طح جهاني نش��ان داده اس��ت 
كه بين ن��وع به كارگي��ري راهبردهاي ش��ناختي 
و فراش��ناختي با پيش��رفت تحصيلي رابطه وجود 
دارد. از جمله تحقيقات اسكات پاريس و همكاران 
)1986، 1984( و در س��طح اي��ران هم تحقيقات 
عباب��اف )1375( اي��ن رابطه را تأييد كرده اس��ت 
اما جامعه آم��اري تحقيقات انجام ش��ده در ايران 
در س��طح ش��هر تهران و به علت پيچيدگي كار در 
نمونه اي محدود انجام يافته اس��ت. بنابراين اولين 
مسئله اي كه در اين مرحله مطرح مي شود عبارت 
است از : دانش آموزان در سطح ايران اعم از قوي و 
ضعيف از لحاظ به كارگيري راهبردهاي شناختي 
و فراشناختي در حوزه يادگيري خود چگونه عمل 

مي كنند؟ 
نكته دوم:

دروس مختلفي كه دانش آم��وزان در دوره هاي 
مختلف تحصيلي مطالعه مي كنند اع��م از دروس 
عموم��ي و تخصص��ي داراي س��اختار متف��اوت از 
يكديگرهس��تند ب��ه نظ��ر ش��وآب )1973( ن��وع 
سازماندهي دانش اندوخته شده، مفاهيم اساسي و 
متدولوژي هر رشته درسي ، ساختار آن رشته درسي 
را تشكيل مي دهد كه سبب تمايز رشته هاي درسي 
از يكديگر مي ش��ود . به نظر مي رسد ساختار رشته 
درسي با نوع به كارگيري راهبردهاي شناختي رابطه 
داشته باش��د ؛ از جمله تحقيقاتي كه در اين زمينه 
انجام يافته است ، عباباف )1376( در بررسي رابطه 
بين نوع راهبردهاي شناختي و ساختار درس به اين 
نتيجه رس��يد كه دانش آموزان رشته هاي رياضي و 
تجرب��ي موفق ، ب��راي يادگي��ري دروس تخصصي 
خود از راهبردهاي پيچيده ش��ن�اختي از نوع سوم 

از يافته های پژوهش های آموزشی استفاده كنيد!
به کوشش : رقیه جعفری
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از جمله سازماندهي پيچي�ده استف�اده مي كردند، 
همان دانش آموزان ب��راي يادگيري دروس عمومي 
از راهبردهاي شناختي نوع اول از جمله مرور ذهني 
اس��تفاده مي كردند. بنابراين دومين مسئله اي كه 
مطرح مي ش��ود عبارت اس��ت از : دانش آموزان در 
سطح ايران اعم از دوره هاي راهنمايي و متوسطه و 
رشته هاي تحصيلي از لحاظ به كارگيري راهبردهاي 
ش��ناختي و فراش��ناختي در ح��وزه يادگيري خود 

چگونه عمل مي كنند؟
نكته سوم:

بس��ياري از محقق��ان ح��وزه ه��اي مختل��ف 
فراشناخت اعتقاد دارند كه براي رسيدن به تكامل 
نهايي در اين حوزه بايد جريان تحولي را پشت سر 
گذاش��ت . به نظر اين افراد فراش��ناخت و تغييرات 
ان به حدي مهم هس��تند كه مي توان براساس آن 
تغييرات ساختارهاي شناختي را كه با افزايش سن 
رخ مي دهند توصيف كرد )هرتزوي، ديكس��ون و 
هالش، 1990( . رش��د توانايي هاي فراش��ناختي 
ازدوره پيش عملياتي ش��روع مي شود از زماني كه 
كودك بتوان��د از تفكر نمادي بهره گيرد. اما رش��د 
دانش فراش��ناختي، مقدم بر نظارت فراش��ناختي 
و خود نظم دهي اس��ت. به مرور دان��ش و فعاليت 
هاي فراشناختي در دوره دبس��تان رشد كرده و در 
دوره راهنمايي به تكامل مي رسد. بنابراين سومين 

مسئله اي كه مطرح مي شود عبارت است از :
دانش آموزان در سطح ايران اعم از قوي و ضعيف 
در دوره ابتدايي از لحاظ دانش فراشناختي چگونه 

هستند؟

:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::
)2(بررسي آموزش كاوشگري در درس 

علوم تجربي
پايه هاي سوم تا پنجم مدارس ابتدايي 

استان مركزي
پژوهشگر: محمدعلي پرويزيان 

ناظر: غلامرضا حميدزاده 
سال تحصيلي: 84-85

:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::
ه�دف از اين تحقي�ق: بررس��ي روش هاي 
آموزش كاوشگري علوم تجربي در پايه هاي سوم 
تا پنجم دبس��تان هاي اس��تان مرك��زي بوده كه 
توسط معلمان انجام يافته است. تأكيد اين مطالعه 
،  تعيين ميزان گرايش معلمان ب��ه آموزش علوم 
تجربي از طريق الگوهاي كاوش��گري بوده است. 
جامعه  آماري، كليه آموزگاران پايه هاي س��وم تا 
پنجم شاغل به تدريس در دبستان هاي شهرهاي 

استان مركزي در سال 84 بوده است. 
ابزاره�اي جمع آوري اطلاع�ات عبارتند 
از: مصاحبه با معلمان، س��ياهه ثبت مش��اهدات، 
دوربين عكاس��ي جهت مس��تند نمودن فعاليت 
هاي كاوشگري. روش تحقيق توصيفي پيمايشي 
و روش تجرب��ه و تحلي��ل اطلاعات با اس��تفاده از 
ش��اخص هاي آمار توصيفي و روش كيفي تحليل 

محتواي مصاحبه ها بوده است. 
مهم ترين نتايج به دست آمده:

اطلاعات ميداني جمع آوري شده نشان داد كه 

حدود يك س��وم آموزگاران در پايه سوم تا پنجم 
تمايل دارند در آموزش عل��وم تجربي از الگوهاي 
كاوش��گري اس��تفاده نمايند. معلمان ب��ه لحاظ 
نظري اطلاعات خوبي در زمين��ه مراحل تدريس 
و ش��ناخت روش ه��اي تدري��س دارن��د ولي در 
صحنه عمل كمتر از الگوه��اي روش علمي مانند 
كاوشگري استفاده مي كنند. در اظهارات معلمان ، 
اولويت عناصر آموزشي عبارت بود از نقش دانش 
آموزان، روش هاي ارزشيابي علوم تجربي و روش 
تدريس معلم. ولي در مش��اهدات معلوم شد اين 
اولويت ها عبارتن��د از: روش تدريس معلم، نقش 
دانش آموز، ارزش��يابي. در حالي ك��ه روش هاي 
نوين آموزش��ي علوم تأكيد بر آموزش هاي دانش 

آموز محوري مي باشد. 
كليد واژه ها:

آموزش علوم تجربي، الگوهاي كاوشگري، علوم 
تجربي، آموزش، روش هاي آموزش، كاوشگري

سؤالات پژوهش:
1.  راه كارهاي عملي و مصاديق كاوش��گري در 
آموزش عل��وم تجربي پايه س��وم ابتدايي مدارس 

استان مركزي كدام است؟
2.  راه كارهاي عملي و مصاديق كاوش��گري در 
آموزش علوم تجربي پاي��ه چهارم ابتدايي مدارس 

استان مركزي كدام است؟
3. راه كارهاي عملي و مصاديق كاوش��گري در 
آموزش علوم تجربي پايه پنج��م ابتدايي مدارس 

استان مركزي كدام است؟
4. الگوي مناس��ب آموزش علوم تجربي در پايه 
هاي سوم و چهارم و پنجم دوره ابتدايي كدام است؟

بيان مسئله :
نگارنده در تحقيق حاضر ش��يوه كاوشگري را 
در آموزش علوم تجربي مدنظر قرار داده است. در 
سال هاي اخير در كتب علوم تجربي دوره ابتدايي 
تغييرات قابل توجهي صورت گرفته است و تلاش 
ش��ده تا معلمان از روش هاي تدريس فعال براي 
آموزش اين درس استفاده كنند. تمرين هاي اين 
كتاب به گونه اي طراحي ش��ده اس��ت كه دانش 
آموز را به تفكر و حل مس��ئله وا دارد و براي يافتن 
پاسخ كاوش نمايد. لذا معلمان نيز ناگزير هستند 
كه روش آموزش��ي و تدريس خود را متناس��ب با 
محتواي كت��ب علوم تجرب��ي س��ازگار نمايند. از 
سال 1378 كه آيين نامه امتحانات دوره ابتدايي 
تغيير ياف��ت و ارزش��يابي مس��تمر جايگزين آن 
گرديد، بر تغيير روش آموزش��ي معلم��ان تأكيد 
ش��ده اس��ت )خ��وش خل��ق ، 1378(. از طرفي 
تحقيقات نشان داده اس��ت، ]پرويزيان )1377(، 
عباسيان )1375(، حس��ن بيگي )1383([، علي 
رغم تغيير در محتواي كتب درس��ي علوم تجربي 
دوره ابتدايي و تغيير آيين نام��ه امتحانات و لزوم 
توجه معلمان به ش��يوه هاي روش تدريس فعال 
از جمله كاوش��گري و توج��ه به ارزش��يابي هاي 
تكويني ومس��تمر، درصد قابل توجهي از معلمان 
در برابر اين تغييرات مقاومت مي كنند و مش��كل 
عدم تطبيق روش هاي تدريس براي آموزش علوم 
تجربي تا حد زيادي وج��ود دارد. پژوهش حاضر 
درصدد برآمد تا الگوهاي كاوش��گري در آموزش 

علوم تجربي را معرفي نمايد. 
مسئله اصلي در تحقيق حاضر عبارت است از:

وضعي��ت آم��وزش عل��وم تجرب��ي به ش��يوه 
كاوش��گري در م��دارس ابتدايي اس��تان مركزي 
چگونه اس��ت؟ مصاديق آموزش عل��وم تجربي به 

شيوه كاوشگري كدام است؟

:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::
)3(بررسي تأثير فناوري اطلاعات و 
ارتباطات بر عدالت آموزشي از ديدگاه 

معلمان مقطع متوسطه شهر تهران 
در سال تحصيلي 85-86
دانشجو : مصطفي رعنايي

استاد راهنما:  
دكتر علم الهدي 
استاد مشاور:  

دكتر محبوبه عارفي 
پايان نامه ، دانشگاه شهيد بهشتي، 

دانشكده علوم تربيتي و روان  شناسي- 
1385

:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::
كليد واژه ها: 

فناوري اطلاعات و ارتباط��ات، عدالت، عدالت 
آموزشي

ه�دف از اي�ن پژوه�ش:  بررس��ي تأثي��ر 
فناوري اطلاعات و ارتباطات بر عدالت آموزشي 
از ديدگاه معلمان مقطع متوس��طه ش��هر تهران 
اس��ت. روش پژوهش در اين تحقي��ق توصيفي 
و پيمايش��ي مي باش��د. نمونه مورد بررسي در 
اين پژوهش ش��امل 200 نف��ر از معلمان مقطع 
متوسطه ش��هر تهران بودند كه دوره مربوطه به 
فناوري اطلاع��ات و ارتباط��ات را گذرانده اند. 
اين اف��راد با اس��تفاده از نمونه چن��د مرحله اي 
انتخاب شده اند به اين ترتيب كه مناطق 19 گانه 
آموزش��ي تهران به 5 طبقه جغرافيايي 1 -      شمال  
2 - جن��وب  3  - ش��رق 4  - غرب 5-  مرك��ز، قرار 
داده ايم و از هر طبق به ش��يوه قرعه كشي يك 
منطقه آموزش��ي انتخ��اب گرديده اس��ت و به 
صورت تصادف��ي از هر منطق��ه معلمان انتخاب 
ش��ده ان��د. اي��ن پژوه��ش در م��دارس مقطع 
متوسطه ش��هر تهران در سال تحصيلي 85-86 
به اجرا در آمده است. ابزار جمع آوري اطلاعات 
پرسش نامه محقق س��اخته مي باشد كه پس از 
به دست آوردن روايي و پايايي سؤالات، پرسش 

نامه به كار گرفته شد. 
اين پژوهش شامل 4 فرضيه مي باشد كه تمامي 
آنها بعد از اس��تفاده از آزمون خي دو با سطح معني 

داري مورد تأييد قرار گرفته است. 
نتايج اين تحقيق: 

نشان مي دهد كه فناوري اطلاعات و ارتباطات 
مي تواند از طريق توس��عه گس��ترده دسترس��ي، 
انعطاف پذير ك��ردن يادگيري و اراي��ه باز خورد به 

دانش آموزان بر عدالت آموزشي مؤثر باشد. 
سؤال هاي تحقيق:

1. آيا فناوري اطلاع��ات و ارتباط��ات از طريق 
توس��عه گس��ترده دسترس��ي مي تواند بر عدالت 
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آموزشي مؤثر باشد؟
2. فناوري اطلاعات و ارتباطات از طريق انعطاف 
پذير كردن يادگيري مي تواند بر عدالت آموزش��ي 

مؤثر باشد؟
3. فناوري اطلاعات و ارتباط��ات از طريق ارايه 
بازخورد ف��وري مي تواند بر عدالت آموزش��ي مؤثر 

باشد.
بيان مسئله :

فناوري اطلاع��ات در حدود دو ده��ه قبل پا به 
عرصه ميدان هاي علمي و صنعتي گذاش��ته است. 
امروز فناوري اطلاع��ات و ارتباطات يكي از ارمغان 
هاي تكنولوژي نوين بش��ري، نه تنها دس��تخوش 
تغييرات ژرف ش��ده است بلكه به س��رعت در حال 
تأثيرگذاري بر الگوهاي زندگي، روش هاي تحقيق 
و آموزش و ديگر زمينه هاي زندگي انسان است ، به 
طوري كه اگر عصر حاضر را عصر فناوري اطلاعات و 

ارتباطات بناميم چندان بيهوده سخن نگفته ايم. 
پيش��رفت هاي جهان��ي در فن��اوري اطلاعات 
و ارتباط��ات باعث گس��ترش س��ريع فرصت هاي 
يادگيري و دسترسي به منابع تحصيلي و آموزشي 
ش��ده اس��ت، به گونه اي كه اي��ن امر ب��ا ابزارها و 
روش هاي س��نتي اصولا« غيرقابل تص��ور بود و به 
كارگيري اين فناوري نه تنها باعث تسهيل و تسريع 
فراوان در امر تعليم و تربيت و نيز مديريت مؤثر در 
نظام هاي آموزشي گرديده اس��ت. بلكه باعث شد 
كه در مفاهيم سياسي بسيار متداول در   نظام هاي 
آموزشي نيز تحولات شگرفي حاصل شود. )حاجي، 

)1381
فن آوري اطلاع��ات و ارتباطات م��ي تواند به 
عدالت آموزش��ي و اين كه اين ف��ن آوري فرصت 
هاي برابر ب��راي يادگيرن��دگان فراه��م نمايد به 
عنوان ي��ك غايت ن��گاه كن��د و آن را مدنظر قرار 
دهد. استفاده از اين فناوري به منظور از بين بردن 
استاندارد سازي در آموزش است و سعي مي كند 
كه به تفاوت هاي فردي يادگيرندگان توجه نمايد. 

:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::
)4(مطالعه تطبيقي استانداردهاي آموزش 
علوم دوره آموزش عمومي كشورهاي موفق و 

ايران
پژوهشگر: دكتر عابد بدريان

ناظر طرح: 
مهندس طاهره رستگار

زمستان 1385
:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::

كليد واژه ها: 
مطالعه تطبيقي، استانداردها، آموزش علوم

يافته هاي سومين مطالعه بين المللي رياضيات و 
علوم )Timss(، در سال 2003 كه در ايران و تعداد 
زيادي از كشورهاي توس��عه يافته و در حال توسعه 
جهان انج��ام گرف��ت، نتايج بس��يار ضعيف دانش 
آموزان ايران را در تمام آزمون هاي علوم دوره هاي 
ابتدايي و راهنمايي نشان داد، اين مطالعه مي رساند 
كه كيفيت آموزش علوم در كش��ور م��ا پايين تر از 

استانداردهاي جهاني است.
پژوهش حاض��ر كه از نوع مطالعات كيفي اس��ت با 
استفاده از الگوي بردي به بررسي تطبيقي استانداردها و 

چارچوب هاي برنامه درسي آموزش علوم در ايران و چند 
كشور موفق در آزمون هاي )Timss( پرداخته است. از 
بين يازده كشور اول موفق در آزمون ها  كه در طول سه 
دوره آزمون )Timss( طي س��ال هاي 1994، 1999 
و 2003 داراي ميانگي��ن امتيازهاي بهتري بودند پنج 
كشور آمريكا، انگلستان، استراليا، سنگاپور و ژاپن انتخاب 
شدند. در اصل تلاش گرديد تا از هر قاره يك كشور موفق 
به نمايندگي انتخاب گردد. اما چون در قاره آفريقا كشور 
موفقي يافت نشد لذا به جاي آن از كشور ژاپن استفاده 

شد كه داراي وجوه مشترك زيادي با كشور ما است.
ژاپن داراي نظام آم��وزش و پرورش اصلاح گرا 
و متمركزي اس��ت  و همانند كش��ور ما دست به 
انجام اصلاحاتي در سامانه آموزشي خود زده و در 
بازسازي برنامه درسي خود به سخت گيري كمتر 
و تفكر مس��تقل تأكيد دارد. كش��ورهاي انتخاب 
شده از جمله كش��ورهايي هس��تند كه در زمينه 
تدوين استانداردهاي آموزشي يا چارچوب برنامه 
درسي ملي پيش��گام بوده و برنامه هاي آموزشي 
مدوني براي س��ال هاي آتي طراح��ي نموده اند و 
انتخاب آنها به همين علت بوده است. كشورهاي 
مورد مطالعه داراي نظام هاي آموزش��ي متنوعي 
هس��تند. در اي��ن پژوه��ش اوض��اع جغرافيايي، 
سياسي، اقتصادي، فرهنگي و اجتماعي، ساختار 
و اهداف نظام هاي آموزش��ي، چارچ��وب برنامه 
درس��ي آموزش علوم تجربي، ارزش��يابي، تربيت 
معل��م و روش هاي ارتقاي رش��د تحصيلي دانش 
آموزان اين كش��ورها در مقطع آم��وزش عمومي 
مورد مطالعه و بررس��ي قرار گرفته اس��ت. نتايج 
به دس��ت آم��ده از اي��ن پژوه��ش م��ي تواند به 
برنامه ريزان آموزش و مؤلفان كتاب هاي درس��ي 
كمك نمايد تا با ديد وس��يع تري نسبت به تغيير 
برنامه درسي و رويكردهاي آموزشي اقدام نمايند. 

سؤال هاي تحقيق:
1. اس��تانداردهاي محت��واي درس��ي علوم در 
كشورهاي مورد مطالعه در دوره ابتدايي و راهنمايي 

كدامند؟
2. استانداردهاي روش تدريس علوم در مدارس 

كشورهاي مورد مطالعه كدامند؟
3.  اس��تانداردهاي روش تربيت معل��م با تأكيد 
بر درس عل��وم در مدارس كش��ورهاي مورد مطالعه 

كدامند؟
4. اس��تانداردهاي روش ارزش ياب��ي عل��وم در 

مدارس كشورهاي مورد مطالعه كدامند؟
5. محتواي درسي روش هاي تدريس روش هاي 
تربيت معلم و روش ه��اي ارزش يابي علوم در ايران 
در مقايسه با استانداردهاي كشورهاي مورد مطالعه 

چه وضعيتي دارند؟
بيان مسئله: 

با توجه به ويژگي هاي عصر كنوني كه انس��ان 
با انفج��ار اطلاعات و فن��اوري مواجه اس��ت نظام 
آموزش و پرورش وظيفه دارد برنامه هاي آموزش 
و درس عل��وم را به نح��وي س��ازماندهي كند كه 
هم��ه توانايي   هاي ش��ناختي و ش��خصيتي دانش 
آموزان رش��د كرده و با بهره گيري از مزاياي علوم 
و فن آوري، توانمندي ه��اي لازم را براي رويارويي 
با تحولات جديد كس��ب نمايند. اما شواهد موجود 
نش��ان مي دهد كه اغلب دانش آم��وزان فاقد اين 
ويژگ��ي هس��تند و به عب��ارت ديگ��ر برنامه هاي 

آموزش��ي علوم نتوانس��ته اس��ت روحيه علمي و 
كاوش گ��ري، آفرينندگي و خلاقي��ت را در دانش 

آموزان پرورش دهد. )باقري، 1372(
يافته هاي سومين مطالعه بين المللي رياضيات 
و علوم )Timss( در س��ال 2003 ك��ه در ايران و 
تعداد زيادي از كشورهاي توس��عه يافته و در حال 
توسعه جهان انجام گرفت نتايج بسيار ضعيف دانش 
آموزان ايران را در تمام آزمون هاي علوم دوره هاي 
ابتدايي و راهنمايي نشان داد. اين مطالعه مي رساند 
كه كيفيت آموزش علوم در كش��ور م��ا پايين تر از 

استانداردهاي جهاني است. 
شواهد نشان مي دهد كه برخي از معلمان با استفاده 
از روش هاي ابتكاري تدريس مثل كار در آزمايشگاه، 
كار در منزل، تهيه گزارش و ارايه س��مينارهاي علمي 
توس��ط دانش آموزان، نتايج قابل توجهي در آموزش 
علوم به دست آورده اند. از طرف ديگر وجود تفاوت هايي 
در ميزان امكانات آموزش��ي مناطق مختلف س��بب 
پيداي��ش اختلاف هايي در روش ه��اي تدريس و نيز 
نتايج حاصل از آن مي گردد. بنابراين ايجاب مي كند تا 
استانداردهايي را در امر آموزش علوم در مقاطع مختلف 
به خصوص مقطع آموزش ابتدايي و راهنمايي در نظر 
گرفته و بر پايه آن، روند آموزش علوم را تبيين كرد تا 
حداكثر بازدهي در امر پيشرفت تحصيلي حاصل شود. 

)خلخالي، 1381( 
بررس��ي تطبيقي نظ��ام هاي آم��وزش علوم در 
كشورهاي موفق در آزمون)Timss( نشان مي  دهد 
كه اين كشورها به يك نوع اس��تاندارد ملي يا سند 
ملي برنامه درسي دست يافته اند كه برپايه آن سعي 
مي كنند تا آموزش علوم را ب��ه بهترين نحو ممكن 
انجام دهند. بررسي آماري نشان مي دهد كه دانش 
آموزان اين كش��ورها از پيش��رفت تحصيلي بسيار 

بالايي برخوردار هستند. 
تهيه اس��تانداردهاي برنامه درس��ي ب��ه ويژه 
در كشورهايي كه داراي س��ند ملي برنامه درسي 
هستند بيشتر به چشم مي خورد. كشورهايي مثل 
آمريكا، كانادا، انگلس��تان، اس��تراليا، نيوزيلند و ... 
از جمله كش��ورهايي هس��تند كه داراي سند ملي 
برنامه درسي بوده يا در حال تدوين آن مي باشند. 
در كش��ور ما ني��ز هيئ��ت دولت در جلس��ه مورخ 
83/7/22 با تدوين س��ند ملي آموزش و پرورش با 
مس��ئوليت وزارت آموزش و پرورش موافقت كرده 
اس��ت. با تدوين اين س��ند به طور حت��م گام هاي 
بزرگي در راس��تاي استاندارد س��ازي در آموزش و 
پرورش برداشته خواهد شد. شايد يكي از كشورهاي 
مطرح در تدوين و اس��تفاده از استانداردها در نظام 
آموزشي، ايالات متحده باشد. در اين كشور هر كدام 
از ايالت ها داراي اس��تانداردهاي آموزش��ي محلي 
هس��تند كه با توجه به ش��رايط اقليمي، اقتصادي، 
فرهنگي و اجتماعي و با ب��ه كارگيري متخصصان 
برنامه ريزي درس��ي، مربي��ان، والدي��ن،  مديران 
و ... ني��ز در چارچوب س��ند ملي برنامه درس��ي و 
استانداردهاي ملي نسبت به تنظيم اين استانداردها 
اقدام نموده   اند و هماهنگ با اس��تانداردهاي ملي به 
فعاليت    هاي آموزش��ي مي پردازند. در كشورهايي 
كه داراي س��ند ملي برنامه درسي هستند، اهميت 
تدوين اس��تانداردهاي برنامه درسي به حدي است 
كه عمده مباحث مطرح شده در س��ند ملي آنها به 

اين امر مهم اختصاص دارد.
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